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Zachodniopomorski Uniwersytet
Technologiczny w Szczecinie

Czy ochrona

przyrody
jest potrzebna?

prof. Leslaw Wolejko,
Alma Szafnagel-Wolejko
Zaklad Botaniki
Zachodniopomorski
Uniwersytet Technologiczny w Szczecinie

Historia naturalna Ziemi to ciag drastycznych epi-
zodéw prowadzacych wielokrotnie do niemal catko-
witego zatamania si¢ zycia na naszej planecie. Co
najmniej pig¢ razy w historii geologicznej miato miej-
sce masowe wymieranie gatunkdow, ktore wezesniej,
niekiedy przez setki milionow lat, $wietnie sobie ra-
dzity. Hominidy, zyjace na Ziemi juz od kilku milio-
noéw lat, dopasowywaly si¢ do zmieniajacych sie
warunkow otoczenia. Od momentu pojawienia si¢
cztowieka rowniez nastgpowaly rozmaite zmiany kli-
matu, katastrofy geologiczne. Pomimo to nie doszto
do zaglady naszego gatunku. Przeciwnie, skutki dzia-
lalnosci cztowieka dla przyrody ozywionej naszej pla-
nety nazywane sg czasem szostym globalnym wy-
mieraniem gatunkow. Ocenia si¢, ze do roku2050 od
15 to 37proc. wszystkich gatunkéw skazanych jest
na wymarcie (Thomas et al., 2004). Wiele z nich ni-
gdy nie zdazy zosta¢ opisanych przez nauke.

Aby okresli¢ zaleznosci migdzy czlowiekiem a tak
zwana przyroda i odpowiedzie¢ na zadane w tytule
pytanie musimy ustali¢ czym ona jest. W szerszym
znaczeniu pod pojeciem przyrody rozumiany jest
caly $wiat elementow nieozywionych i ozywionych,
wraz z cztowiekiem. Zakres tego pojecia obejmuje
wszystkie poziomy organizacji — od atomu do
wszechswiata. W znaczeniu wezszym, stosowanym
m.in. w praktycznej ochronie przyrody jest to ogo6t
organizmow zywych wraz z krajobrazem (Symoni-
des, 2008). Ogot wszystkich form zycia okreslany
jest terminem bioréznorodnos¢.

W yjeciu potocznym, mato naukowym, lecz majacym
wplyw na podejmowanie wielu konkretnych decyzji,
czgsto uwzglednia si¢ jedynie zbidr gatunkow roslin i
zwierzat wystepujacych w naszym najblizszym otocze-
niu, abstrahujac od rzeczywistego zréznicowania przy-
rody. Jak obecnie wiadomo, rézne formy organizméw
zywych opanowaly prawie wszystkie zakamarki globu,
od glebin oceanicznych, gejzeréw z wrzaca woda, po
szczyty gorskie i lodowce Antarktydy. Wszedzie spo-




tyka sie, jezeli nie organizmy ztozone, to przynajmniej
prymitywne mikroorganizmy. Tworza one struktury po-
wiazane skomplikowanymi zaleznosciami na wszystkich
poziomach organizacji. Zréznicowanie form zycia jest
weiaz dalekie od pelnego rozpoznania. Relacje pomie-
dzy $rodowiskiem a organizmami oraz ich wptyw na
ludzi sa przedmiotem intensywnych badan réznych
dziatéw ekologii. Uzyskiwane rezultaty stanowia pod-
stawe wielu dziatan praktycznych majacych znaczacy
wktad w poprawe jakosci zycia i rozwoj cywilizacji, np.
w zakresie ochrony zdrowia, biotechnologii, produkcji
zywnosci czy utylizacji odpaddw.

Historia ludzkosci to w duzym stopniu historia po-
znawania otaczajacej przyrody i nabywanie umiejet-
nosci korzystania z dobrodziejstw srodowiska przy-
rodniczego. Ten niewatpliwy sukces naszego gatun-
ku lezy czasem réwniez u podstaw iluzorycznych po-
gladéw o mozliwosci uniezaleznienie si¢ cywilizacji od
przyrody. Doswiadczenia ostatnich dekad zadaja ktam
takim pogladom. Przyktadem zagadnien znajdujacych
sie w centrum zainteresowania opinii publicznej moze
by¢ problem zmian klimatycznych, wiazanych z efek-
tami dziatalnosci gospodarczej cztowieka. Do przewi-
dywanych skutkéw obserwowanego ocieplania si¢
klimatu zalicza si¢ m.in. zwigkszanie si¢ areatu pustyn,
Wwzrost poziomu morz czy niestabilnos¢ pogody, pro-
wadzaca do kataklizméw naturalnych. Jedna z istot-
nych przyczyn ocieplenia jest wzrost emisji do atmos-
fery tzw. gazow cieplarnianych (wyrazony liczbowo
Jjako ekwiwalenty ton dwutlenku wegla — CO,). Zna-
czacy udziat w tym procesie ma wegiel akumulowany
w ekosystemach mokradlowych, a szczegdlnie w tor-
fowiskach, bedacych jednym z typéw mokradet, roz-
wijajacych si¢ w rejonach obfitujacych w opady. Cho-
ciaz torfowiska pokrywaja tylko 3 proc. powierzchni
Swiata, to zawieraja az 450 Gt (gigaton) wegla - niemal
tyle samo, co wszystkie dostgpne zasoby wegla ko-
palnego (585 Gt) i dwarazy tyle co cata biomasa lasow
na Ziemi. Jest to rownowarto$¢ ok. 75proc. catego
wegla atmosferycznego (Parish et al. 2008). Akumula-
cjawegla w torfowiskach zachodzi tylko w warunkach
pelnego uwilgotnienia, do ktorego walnie przyczyniaja
sie typowe rosliny, takie jak mchy torfowce, posiada-
jace liczne przystosowania do gromadzenia wody. Nie-
stety w wyniku niszczenia torfowisk ok. 2 Gt CO, jest
uwalniane co roku do atmosfery. Dzieje si¢ tak w wyni-
ku odwadniania tych ekosystemow w celu ich gospo-
darczego wykorzystania, eksploatacji i spalania torfu
oraz jego spontanicznej mineralizacji (tzw. bezptomie-
niowego spalania) po odwodnieniu.

Powyzszy przyktad bedacy tylko jednym z wielu ele-
mentow problemu globalnego ocieplenia, sugeruje jed-
noznacznie potrzebg ochrony swiatowych torfowisk.
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W rankingu globalnych wyzwan zwiazanych z
naruszeniem réwnowagi ekologicznej na czoto-
wych miejscach znajduja si¢ takze: nadmierna eks-
ploatacja zasobow przyrody, totalne niszczenie
obszarow o najwyzszej bioréznorodnosci (jak np.
lasy tropikalne lub rafy koralowe), degradacja grun-
téw uprawnych w rezultacie ich btednego uzytko-
wania oraz §wiatowy transport zanieczyszczen.
Wszystkie te zagrozenia wigzane sg z dynamicz-
nym i nierdwnomiernym wzrostem globalnej po-
pulacji ludzkiej. Rozwdj ten odbywa si¢ kosztem
réznych elementéw przyrody, szczegdlnie tych,
ktérych zasoby sa nieodnawialne. Naleza do nich
naturalne zasoby biologiczne, ale takze procesy
naturalne, uktady przestrzenne i inne cechy, me-
chanizmy, zaleznosci i powigzania pomiedzy $wia-
tem zywym a sSrodowiskiem.

Minimalny ,,pakiet” zasobow naturalnych i $rod-
kéw produkcji niezbednych do zycia cztowieka na-
zywany jest ,,ekologicznym odciskiem stopy”, ktory
kazdy z nas zostawia na Ziemi. Ocenia si¢ ze dla kaz-
dego nowego obywatela naszego globu oznacza to
konieczno$¢ wygospodarowania gdzie§ umownego
odpowiednika okoto pot hektara ziemi uprawnej, na
ktorej bedzie produkowana dla niego zywnos¢. Po-
niewaz dostgpny areal warto§ciowych terendw rol-
nych jest juz na wyczerpaniu, konieczne jest sigga-
nie po inne, mniej przydatne tereny. Uzyskanie z nich
plonu wiaze si¢ czesto z koniecznoscig stosowania
metod prowadzacych w konsekwencji do degradacji
i ostatecznej utraty tych gleb. W strefach klimatu
suchego i goracego stosowane jest nawadnianie pol
wodami podziemnymi o wysokiej zawartosci minera-
16w. Szybkie wyparowywanie tej wody prowadzi do
nieodwracalnego zasolenia takich gleb. Z kolei usu-
niecie naturalnej pokrywy roslinnej z pochytych te-
rendw luznych gleb w regionach o wysokich opa-
dach czgsto prowadzi do dramatycznych zjawisk ero-
zyjnych. Wiele taki przyktadéw obserwowa¢ mozna
na monsunowych obszarach Azji i Afryki (np. na les-
sowych ptaskowyzach centralnych Chin).

Nie wszystkie z zasygnalizowanych probleméw maja
bezposredni zwiazek z ochrong przyrody i srodowi-
ska. Znaczna czg$¢ zwiazana jest rowniez z problema-
mi spolecznymi i politycznymi jak tez ekonomicznymi
aspektami cywilizacji. Jednakze truizmem jest stwier-
dzenie, ze we wspdlczesnym $wiecie wszystkie te sfe-
ry sa ze sobg silnie powiazane. Do najwazniejszych
probleméw wplywajacych na stosunek do zasobow
przyrody nalezato przekonanie o niemozliwosci ich
materialnej wyceny, co przeklada si¢ czesto na przeko-
nanie o braku ich wartosci. Te luke pojeciowa stara si¢
wypeknic relatywnie nowy kierunek badan z pograni-




cza ekologii i ekonomii zajmujacy si¢ wyceng tzw.
,»ushug (lub $wiadczen) ekosystemowych”. Jest to pro-
ba wyliczenia wartosci pozytkow ptynacych z funk-
cjonowania elementéw przyrody na réznych jej pozio-
mach organizacji. Jako przyktad mozna poda¢ warto$¢
nowych lekarstw i kosmetykdw uzyskanych w wyni-
ku analizy materialu genetycznego organizméw pozy-
skanych ze stanu dzikiego (poziom genetyczny), koszt
unieszkodliwiania zanieczyszczen w procesach samo-
oczyszczania zachodzacych w ekosystemach natural-
nych, czy zyski generowane dla przemystu turystycz-
nego poprzez zachowanie atrakcyjnych krajobrazow.
W prébach klasyfikacji najczesciej wyroznia sig na-
stepujace grupy $wiadczen ekosystemowych (Rosin
etal. 2011): zaopatrzeniowe — dobra i produkty uzyski-
wane z ekosystemdw: zywnos¢, surowce, biomasa jako
paliwo, wody stodkie, zasoby genetyczne, farmaceu-
tyki; regulacyjne — korzysci czerpane z zarzadzania
ekosystemami i naturalnych procesdéw: utrzymanie ja-
kosci powietrza, regulacja klimatu, przeptywu wody,
kontrola erozji, oczyszczanie wody i kontrola zanie-
czyszczen, kontrola rozprzestrzeniania si¢ chordb,
utrzymywanie jakosci gleby, zapylanie, kontrola zja-
wisk ekstremalnych; kulturowe: niematerialne korzy-
$ci czerpane z ekosystemow: rekreacja i ekoturystyka,
wartosci etyczne i duchowe, wartosci edukacyjne i
inspiracja; wspomagajgce — naturalne procesy utrzy-
mujace inne $§wiadczenia ekosystemowe: siedliska,
obieg pierwiastkow, produkcja pierwotna, obieg wody.
W poréwnaniu z warunkami panujacymi w wielu
innych rejonach §wiata warunki przyrodniczo-geo-
graficzne Polski nie naleza do najtrudniejszych. Nie
wystepuja tutaj ekstremalne zjawiska pogodowe, sil-
ne trzgsienia ziemi i wybuchy wulkanéw. Wigkszosci
katastrof naturalnych (jak np. powodzie czy osunig-
cia ziemi) dalo by si¢ unikna¢ lub zminimalizowa¢ ich
skutki, stosujac wlasciwe procedury planowania prze-
strzennego lub zwykly zdrowy rozsadek - oparte na
zrozumieniu podstawowych procesdw przyrodni-
czych. Jednak rowniez w naszym kraju degradacja
przyrody jest procesem ciaglym i powszechnym,
powodujacym negatywne skutki znacznie przewyz-
szajace osiagane korzysci. Do najwazniejszych pro-
blemdéw naleza: powszechne odwodnienie, zmiana
struktury krajobrazu, zanik tradycyjnych metod go-
spodarki rolnej oraz inwazje gatunkéw obcych.
Zwigkszajaca sie liczba ludnosci oznacza wigksze
zapotrzebowanie na wodg. Jeszcze nie odczuwamy
braku wody we miastach, ale w niektorych rejonach
juz pojawiaja si¢ okresowe braki w jej dostawie.
Zaczyna brakowa¢ wody dla rolnictwa, szczeg6lnie
podczas suchego, upalnego lata. Pomimo tego w
dalszym ciagu przeprowadza si¢ odwodnienia tor-

fowisk, ingeruje w cieki. Regulacja strumieni i rzek
w gorach zwigksza niszczycielska site sptywajacych
mas wod. Problem powodzi zostaje przeniesiony na
tereny polozone nizej wzdhuz biegu rzek, ale nie
wplywa to zasadniczo na zwigkszenie dostepnosci
wody w tych regionach.

Mokradta i torfowiska na Pomorzu Zachodnim byly
jednym z gtéwnych elementow krajobrazu. Ich me-
lioracja lub eksploatacja, przed XX w w interesie lo-
kalnych mieszkancow, pozniej i obecnie - wydaje si¢
by¢ prowadzona tylko dla korzysci waskiego grona
biznesowego. Dzialalno$¢ taka przynoszaca ogrom-
ne straty w skali przyrodniczej, jest rowniez zasadni-
czo niezgodna z prawem unijnym. Efektem jest nie
tylko zanik unikalnej flory i fauny, ale tez zaburzenie
lokalnych stosunkéw wodnych, co moze prowadzié¢
do zmniejszenia wydajnosci uje¢ wody dla pobliskich
gospodarstw czy niedostatecznego nawodnienia
okolicznych upraw z powodu obnizenia poziomu wod
gruntowych. Podobnie nalezy ocenia¢ pomyst regu-
lacji zdziczatych terendw bagiennej doliny Dolnej
Odry. Dodatkowa konsekwencja tych prac bedzie
konieczno$¢ poniesienia przez obywateli splaty kre-
dytu zaciagnigtego na ten cel.

Niekorzystne zmiany przyrodnicze sa takze konse-
kwencja rozwoju gospodarki wielkoobszarowej w miej-
sce tradycyjnego rolnictwa. Bogata mozaika zréznico-
wanych ekosystemdow naturalnych i pdlnaturalnych,
stanowiacych od wiekow siedlisko zycia szerokiej
gamy gatunkow, zastgpowana jest przez monokultury
uprawiane efektywnymi metodami technicznymi. W
procesie tych przemian likwidowane sg nieproducyj-
ne elementy typowego krajobrazu rolniczego, o klu-
czowym znaczeniu dla bior6znorodnosci, takie jak mie-
dze, zadrzewienia i zakrzewienia, przydrozne aleje, oczka
imokradta §rédpolne. Symptomami tych negatywnych
zmian sa np., podobnie jak w calej Europie, trendy
spadkowe w populacjach gatunkow ptakdw krajobra-
zu rolniczego. Jednym z elementarnych sposobow
ograniczania tych negatywnych skutkow jest prze-
strzeganie tzw. dobrych praktyk rolniczych, uwzgled-
niajacych sprzyjajace przyrodzie terminy prac polo-
wych i technik uzytkowania maszyn (np. koszenie od
srodka ku obrzezom 1aki, co umozliwia ucieczke ukry-
wajacym sig¢ tam zwierzetom). Naprzeciw takim postu-
latom wychodza rekompensaty dla rolnikow stosuja-
cych metody pro-przyrodnicze, realizowane w ramach
tzw. pakietow rolno-srodowiskowych.

Do waznych przyczyn zanikania bioréznorodnosci
nalezy introdukcja do srodowiska obcych gatunkow
roslin i zwierzat. Zazwyczaj nie maja w naszym $rodo-
wisku naturalnych wrogoéw, ktdre ograniczaty by ich
liczebnos¢. Wprowadzane celowo lub zawleczone przy-




padkowo wraz z cata gama innych, zwigzanych z nimi
organizmow (np. pasozytami lub chorobami), moga
by¢ zabojcze dla rodzimych gatunkéw. Gatunki obce o
szerokim spektrum siedliskowym i zdolnosciach ada-
ptacyjnych, jak np. szop pracz, norka amerykanska
czy jenot, moga doprowadzi¢ do zagtady catych po-
pulacji rodzimych zwierzat, nieprzystosowanych do
obecnosci drapieznika w swoich kryjowkach czy miej-
scach gniazdowania. Znamy takze przypadki transfe-
ru chordb i pasozytdw, atakujacych rodzime gatunki
zwierzat i rosliny uprawne.

W takim razie, czy ochrona przyrody jest nam wciaz
potrzebna? Pomimo nasilonego oddziatywania ne-
gatywnych czynnikdéw przyroda Pomorza Za-
chodniego nie ulegla jeszcze catkowitej degradacji,
arozwoj wiedzy naukowe;j i technik ochrony przy-
rody daje nadzieje na jej zachowanie. W obrgbie
pomorskich krajobrazow zachowatlo si¢ wiele cen-
nych ekosystemow, stanowisk i populacji gatun-
kéw, okazow przyrody ozywionej i nieozywione;j.
Wiele z nich jest juz chronionych w ramach oficjal-
nego systemu prawnej ochrony przyrody, obejmu-
jacych 10 ustawowych form ochrony. Réwnocze-
$nie rozwijane sa nowe, niekonwencjonalne meto-
dy i formy organizacyjne. Praca ta prowadzona jest
przez rézne podmioty: administracj¢ panstwowa,
instytucje naukowe, organizacje pozarzadowe i pry-
watne, czgsto takze w ramach wspotpracy migdzy-
narodowej. Biorac jednak pod uwage omowione
Wwyzej zagrozenia, nie mozna ,,spocza¢ na laurach”,
lecz przeciwnie konieczne jest zintensyfikowanie
wysitkow w celu zachowania cennych elementow i
parametrow jako$ciowych otaczajacego nas srodo-
wiska. Oznacza to integracje wysitkow we wszyst-
kich sferach dziatalnosci. Oprocz klasycznej ,,ochro-
ny przyrody” ogromna role do spelnienia ma sys-
tem edukacji i komunikacji spoteczne;j.

,»Ochrona przyrody” jest konkretng dyscypling na-
ukowa, sfera $cistych uregulowan prawnych i dziatan
praktycznych o okreslonym zestawie metod. Z r6z-
nych jednak przyczyn w percepcji spotecznej i przeka-
zie medialnym wystepuje rozmycie zakresu tego poje-

.

cia i wielu osobom trudno odrézni¢ ochrong przyrody
od ochrony srodowiska, polityki zrownowazonego
rozwoju, od postaw ,.ekologicznych”, ,,zielonego”
$wiatopogladu czy alternatywnego stylu zycia. Oczy-
wiscie zagadnienia te wigza si¢ ze soba na wielu plasz-
czyznach, co nie usprawiedliwia jednak kultywowania
chaosu informacyjnego i bataganu pojeciowego,
szczegoblnie w sferze szeroko pojetej edukacji.

By¢ moze nie ma potrzeby nauczania ,,ochrony przy-
rody” jako wyodregbnionego, czgsto abstrakcyjnego
zagadnienia. Trzeba da¢ uczniom solidne podstawy w
dziedzinie nauk przyrodniczych, tak aby sami mogli
wyciagna¢ wnioski na temat mechanizméw funkcjo-
nowania istotnych zjawisk i procesow. Shuzy temu
ograniczanie szumu informacyjnego i rozwdj umiejet-
nosci selekcji wiarygodnych informacji, niezbednych
do przysztego procesu decyzyjnego. W tym wzgle-
dzie konieczne jest oddzielenie faktow naukowych od
ich politycznych i spotecznych interpretacji, za ktory-
mi czesto kryja si¢ konkretne cele indywidualnych
podmiotoéw gospodarczych czy grup interesow.

Intensywnie rozwijajaca si¢ wiedza o $wiadczeniach
ekosystemowych moze przyj$¢ nam w sukurs w ochro-
nie przyrody i podwyzszaniu standardu zycia, szcze-
golnie w zakresie ustug pozamaterialnych. Poszuki-
wanie miejsc do fizycznej aktywnosci w czystym po-
wietrzu lub relaksu w ciszy, gdzie mozemy cieszy¢ si¢
pigknymi widokami lub doznawac w spokoju zachwy-
tu wobec przyrody, czyli tego co przez tysiace lat byto
oczywiste dla czlowieka jest coraz trudniejsze. Warto-
$ci duchowe i religijne bedace podstawa humanizmu,
oddzielaja si¢ od swojego zrédta, czyli natury nieska-
zonej. Nasze wojewddztwo posiada unikalne obszary,
ktére moga by¢ coraz bardziej popularnymi na §wiecie
miejscami nieobcigzonymi hatasem, tzw. enklawami ci-
szy. Jezeli nie zniszczymy tego wiatrakami i zabudowa
w imig korzysci jednostek.

Nauka okresla mozliwosci ekosystemu w zakresie
$wiadczenia ustug, a w miare postepu degradacji przy-
rody wszyscy odczuwamy jej coraz wyzsza ceng. Na-

Zdjecia:Alma Szafnagel-Wolejko




uka réwniez pokazuje nam ztozone zaleznosci pomie-
dzy rozmaitymi kategoriami ustug ekosystemowych i
daje $wiadectwo, ze forsowanie wydajnosci w zakre-
sie ktorejkolwiek powoduje zubozenie innych. Pomi-
mo formalnego systemu ochrony przyrody w dalszym
ciggu zezwala sie na negatywne dzialania, ktérych
koszty bedziemy nieodwotalnie ponosi¢ wszyscy. Nie-
dostateczne badania wplywu inwestycji na srodowi-
sko, brak konsekwencji lub po prostu korupcja, przy
matym zainteresowaniu lokalnych spotecznosci kuszo-
nych wizja nieprawdziwych korzysci powoduje nie-
potrzebne straty. Aby rozwiazac te dylematy niezbed-
na jest duza grupa ludzi potrafiacych zrozumie¢ pro-
blem i potrafiacych korzysta¢ z wiedzy w celu znalezie-
nia rozwigzan i do wychowania takich pokolen powi-
nien nas sktania¢ instynkt samozachowawczy.

Otwarte na przyrode postawy ksztaltuja sie w dzie-
cinstwie. Poczatkowe etapy edukacji wyznaczajace
nasza wrazliwos¢ i ciekawos¢ swiata nie moga przebie-
gac bez kontaktu z natura. Wystarczy tramwaj lub auto-
bus, aby wychowawca lub nauczyciel mogl pokaza¢
wychowankom dziki brzeg rzeki, las lub ryby wmalych
jeziorkach. Rozbudowana sie¢ $ciezek edukacyjnych
pozwala na przekaz wiedzy polaczony z bezposrednim
doswiadczeniem. Wlasciwie przeprowadzona edukacja
ekologiczna, powiazana ze stosowaniem dyscypliny
intelektualnej, niedopuszczajacej do pomieszania po-
je¢, daje wymierne korzysci spoleczne. W dojrzatym
wieku pozwala tez dostrzec zalezno$¢ miedzy panuja-
cym, coraz bardziej rozbuchanym konsumpcjonizmem,
a degradacja i potrzeba ochrony przyrody.

Edukacja przyrodnicza moze i powinna by¢ prze-
prowadzana réwniez w starszych grupach wieko-
wych, az po uniwersytety trzeciego wieku. Brak wie-
dzy przyrodniczej prowadzi do negatywnych rezul-
tatow, jak na przyklad niemozliwosci zrozumienia
zwiazkéw przyczynowo-skutkowych, dynamiki pro-
cesow, a w efekcie do trywializacji pogladéw i utrwa-
lania stereotypow. Przyktadem takiej sytuacji jest
np. sprowadzanie ztozonego zagadnienia ochrony
globalnego $rodowiska do codziennej praktyki sor-

towania $mieci, a ochrony przyrody ozywionej do
karmienia ptakéw w zimie i zakazu deptania trawni-
kow (dziatan skadinad stusznych i przydatnych).
W niezwykle ztozonym $wiecie skonfliktowanych
interesow sukces ochrony przyrody zalezy od zasto-
sowania nowoczesnych, naukowych metod. Dziata-
nia te powinny by¢ realizowane przez wykwalifiko-
wane podmioty i organizacje. Niezbednym warun-
kiem jest jednak szeroka aprobata spoteczna, bedaca
ostatecznym i najwazniejszym efektem rzetelnego
procesu edukacyjnego w zakresie nauk o srodowi-
sku. Istotny wplyw na skuteczno$¢ tego procesu maja
$rodki masowej komunikacji, w ktorych przekaz tre-
$ci przyrodniczych do spoteczenistwa powinien by¢
maksymalnie wolny od koniunkturalnej manipulacji.
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www.youtube.com — Lesne Przedszkole w Calw
Stammheim.

www.youtube.com — lesne przedszkole — zima.

www.youtube.com — Przylekow: edukacja przy-
rodnicz w lesnym przedszkolu — wiosna.

www.youtube.com — powddz w Ketach
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Centrum Edukacji Ogrodniczej

Rola ekologii
w zyciu czlowieka

W dzisiejszych czasach coraz wigkszg uwage
zwraca si¢ na ochrong srodowiska naturalnego.
Uczenie si¢ ekologicznego, nazywanego przez
wielu ,,modnego stylu zycia” lub ,,stylu Eco”,
staje si¢ powoli codziennoScia, choé -— spogla-
dajgc w przeszlo$¢ — wiemy, ze nie zawsze tak
bylo. Poczawszy od przedszkola, poprzez szkoly
podstawowe, gimnazjalne, Srednie, a skonczyw-
szy na studentach, zwracamy szczegélna uwage
na edukacje¢ ekologiczng i robimy wiele, aby byla
ona cze$cig programow nauczania, kot zainte-
resowan czy chociazby tematem wielu konkur-
sow. Zarowno szkoty, jak i osrodki zajmujace sie
szeroko rozumiang ekologia, organizuja dla
uczniow wszystkich typow szkot szereg roznego
rodzaju turniejéw czy olimpiad. Podczas nich
uczniowie maja mozliwo$¢ sprawdzenia swojej
wiedzy. Celem realizowania takich przedsiewzigc
jest przede wszystkim ksztattowanie oraz zwigk-
szenie swiadomosci ekologicznej wsroéd uczniow
oraz propagowanie idei zdrowego stylu zycia. Wy-
mienia¢ mozna bytoby bardzo dtugo. Te wazne
tematy podejmuja rézne instytucje, dla ktérych
ekologia stanowi podstawe egzystowania w dzi-
siejszym swiecie.

W wojewodztwie zachodniopomorskim od kil-
ku lat jest przeprowadzany Konkurs Wiedzy
Ekologicznej, ktorego organizatorem jest Za-
chodniopomorski Osrodek Doradztwa Rolnicze-
go w Barzkowicach. Kazdego roku konkurs jest
realizowany pod innym hastem. Mys$l przewod-
nia tegorocznej imprezy to ,,Z ekologiq na co
dzieri”. Uczniowie podczas szkolnego etapu roz-
wigzuja test, na podstawie ktorego wylaniani sa
najlepsi. Tym samym zakwalifikowuja si¢ do ko-

lejnego etapu. Finat odbywa si¢ w siedzibie or-
ganizatora w Barzkowicach. Tam, na zakoncze-
nie zmagan komisja oglasza liste zwycigzcow. W
2015 roku uczen Centrum Edukacji Ogrodni-
czej - Arkadiusz Grzelak zostal laureatem Kon-
kursu Wiedzy Ekologicznej, zdobywajac I wy-
roznienie i tym samym IV miejsce.
Reasumujac, wiedza na temat ekologii jest rzecza
bardzo wazna. Wazna jest rowniez postawa kazde-
go z nas. Mamy wrecz nakaz dbania o ziemig, a
przede wszystkim, wypracowywania ekologiczne-
go stylu zycia tak, aby sluzyla nastgpnym pokole-
niom. W dzisiejszych czasach ekologia to nie jest
zabawa, lecz konieczno$¢, jesli chcemy, aby nasz
$wiat funkcjonowal prawidlowo.
Iwona Galacka-Rajchel
— nauczyciel przedmiotéw zawodowych
Centrum Edukacji Ogrodniczej




11
Rajdy piesze
edukujg

W dobie szybkiego rozwoju cywilizacyjnego
ogromnego znaczenia nabierajg takie pojecia jak:
edukacja ekologiczna czy ochrona §rodowiska.
Czlowiek jest czescig przyrody i powinien zdawaé
sobie sprawe z tego, Ze nie moze jej niszczy¢. Pro-
blem ochrony przyrody i racjonalnego korzysta-
nia z jej zasobow stal si¢ sprawa nas wszystkich.

Dzieci sa wnikliwymi obserwatorami wszyst-
kiego, co si¢ wokol nas dzieje. Nalezy wigc stwo-
rzy¢ im warunki do tego, by umialy wyciaga¢ od-
powiednie wnioski ze swoich obserwacji. Eduka-
cje ekologiczna nalezy wigc rozpoczynaé juz od
najmlodszych lat.

Jedna z form pracy realizowanych przez szkote
jest udzial dzieci i mtodziezy w rajdach pieszych.
Nauczyciel organizuje te zajgcia w taki sposob, aby
zacheci¢ do udziatu w nich nie tylko uczniow a tak-
ze ich rodzicow. Wedrowki sa bowiem sposobem
na atrakcyjne spedzenie czasu wolnego, na zinte-
growanie zycia rodzinnego i klasowego, zdrowy
kontakt z przyroda, srodowiskiem.

Moéwi sig, ze male dzieci bawia sie tylko w ekolo-
gie. Ale ta zabawa ma wplyw na ksztattowanie ich
ekologicznych postaw. Wedrujac z dzie¢mi i mio-
dzieza szlakami turystycznymi po Puszczy Wkrzan-
skiej czy Bukowej rozbudzamy w nich potrzebg bez-
posredniego kontaktu z przyroda, wyrabiamy wraz-
liwos$¢ na jej pigkno. Uczymy ich obserwowania i
shuchania natury. Dzieci poznaja warunki zycia w
lesie. Zauwazaja kontrasty w otaczajacym ich sro-
dowisku. Kontrasty, ktore powstaty z przyczyn na-
turalnych (drzewo zdrowe — zniszczone, ztamane
przez wiatr) i do ktorych przyczynit si¢ cztowiek
(drzewo zdrowe — potamane, wypalone a obok nie-
go wysypany gruz lub $mieci). W trakcie obserwa-
cji zauwazaja, ze w puszczy suche drzewa bez kory
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tez zyja. Sa domem dla wielu gatunkéw ptakdw, owa-
doéw i malych ssakow. Natomiast napotykane dzikie
wysypiska $mieci uswiadamiaja uczniom jakie moga
by¢ negatywne skutki dziatalnosci cztowieka na stan
srodowiska naturalnego. Kazdy mtody turysta wie,
ze w lesie nie nalezy $mieci¢ ani niszczy¢ przyrody.
Zachgcajac ucznidw do aktywnego wypoczynku
poprzez uczestnictwo w rajdach ksztattujemy w nich
postawe wspdtodpowiedzialnosci za stan srodowi-
ska naturalnego, ksztattujemy w nich postawy i za-
chowania przyjazne srodowisku naturalnemu.
Warto zacytowac dzieciom zastyszang kiedy$
mysl:
., Poniewaz Ziemia opiekuje si¢ nami
zaopiekujmy sie Ziemiq.
Odwzajemniajmy mitosé¢ jakq nas
obdarza, utrzymujqc jqw czystosci i szczesciu”
Elzbieta Wielgoszewska
Autorzy zdjec:
Dorota Fulawka z Zespotu Szkot Nr 16
Anna Palaszewska ze Szkoty Podstawowej Nr 18




Ciekawie
i proekologicznie

W Specjalnym Osrodku Szkolno- Wychowaw-
czym Nr 2 w Szczecinie od wielu lat dziala Szkolne
Koo Ligii Ochrony Przyrody. Dziata ono nie tylko
na terenie szkoty, ale takze w srodowisku lokalnym.
Koto wspétpracuje z Zarzadem Glownym Ligii
Ochrony Przyrody, Zakladem Uslug Komunalnych,
Zarzadem Wodociagow i Kanalizacji, Organizacja
Odzysku REBA SA, Schroniskiem dla Bezdomnych
Zwierzat oraz Przyrodnicza Pracownia Edukacyjna
,.Na Glebokim”.

Wychowanie w poszanowaniu przyrody, troska
o jej dobro i chec jej ochrony to konieczno$¢ na-
szych czaséw. Edukacja w tym zakresie powinna
by¢ prowadzona w ciekawy i zajmujacy sposob
dostosowany do psychofizycznych mozliwosci
uczniéw. Tylko wtedy mozemy mie¢ nadzieje, ze mbo-
dziez , w ktérej wychowaniu bierzemy udzial , w
dorostym zyciu bedzie miata autentyczna potrzebe
kontaktu z przyroda oraz w naturalny sposéb be-
dzie przejawiala w codziennym zyciu postawy pro-
ekologiczne.

W swoich dziataniach zawsze podkres§lamy, ze
wszystko co niezbgdne cztowiekowi do zycia po-
chodzi ze srodowiska naturalnego. Nic wigc dziw-
nego, ze tradycja w szkole stalo si¢ coroczne uczest-
nictwo uczniéw w ogdélnopolskich akcjach Sprza-
tanie Swiata czy Dzien Ziemi.

Na co dzien organizujemy zbiorki surowcodw wtor-
nych (baterie),
zbieramy karme
dla bezdom-
nych zwierzat
przebywaja-
cych w schroni-
sku oraz dla
zwierzat le-
$nych, w ra-
mach szkolnej
akcji ,,Pomoz-
my Zwierzetom
Przetrwad
Zime”. Mto-
dziez chetnie
pracuje pod-
czas zaktadania
budek lego-
wych dla siko-
rek czy karmi-

kow dla ptakéw na terenie naszego pigknego parko-
ogrodu ,ktory jest systematycznie pielggnowany.

Obserwujemy zmiany krajobrazu zaréwno te za-
lezne od pér roku, jak i zachodzace w przyrodzie na
skutek dziatalno$ci cztowieka. Zdobyte spostrzeze-
nia znajduja swoj wyraz w réznorodnych pracach
plastycznych. Wspolne dziatania integruja uczniow,
daja mozliwos¢ przezycia rado$ci, wyrazenia swo-
ich emocji, co wptywa w znacznym stopniu na
ksztattowanie postaw ekologicznych. Mtodziez
uswiadamia sobie wtedy jak wazna jest segregacja
odpaddéw czy zbierania surowcoéw wtornych. Swoja
wiedzg i umiejetnosci sprawdza w corocznym kon-
kursie ekologicznym, rywalizujac w atmosferze za-
bawy. Tegoroczny konkurs odbyt si¢ pod hastem
wZiemia planetq Zycia”.

Realizacja wymienionych wyzej dzialan na pew-
no wzmacnia poczucie odpowiedzialnosci za stan
$rodowiska naturalnego u mtodziezy, ktdra staje si¢
$wiadoma czastka naszej zielonej planety.

Dorota Morawska
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Dawac przyklad

Moim zdaniem, aby dziecko byto wrazliwe na pro-
blemy srodowiska naturalnego oraz krzywde istot
stabszych nalezy juz w wieku przedszkolnym ksztat-
towac jego swiadomo$¢ ekologiczna: pochylanie
si¢ nad cierpieniem zwierzat, dbanie o rosliny, opie-
kowanie si¢ nimi, a takze ciekawe opowiadanie o
nich i obserwowanie ich przy kazdej nadarzajacej
si¢ okazji (spacery, wycieczki do lasu, parku, jezio-
ra, schroniska, udziat w konkursach, akcjach, warsz-
tatach na rzecz ochrony srodowiska itp.).

Z do$wiadczenia wiem, iz dzieci w bardzo sponta-
niczny, naturalny sposob sa otwarte i ciekawe takich
przyrodniczych obserwacji (nasze przedszkole znaj-
duje si¢ wsrod lasow i niedaleko jeziora), wszystkiego
chca dotknag, powachaé, zobaczy¢, pochylaja si¢ nad
kazda ro$linka, owadem, zwierzgciem, wspolczuja im.

Idac na spacer do lasu wraz z kolezanka zawsze
zwracaty$my uwage dzieci na znajdujace si¢ tam
$mieci. Po pewnym czasie dzieci same doszly do
whiosku, Ze nie chciatyby mieszka¢ w brudnym domu,
a las jest przeciez domem zwierzat. Podczas kazdego
nastgpnego spaceru dzieci nigdy nie przeszly obo-
jetnie obok znajdujacych si¢ w lesie zanieczyszczen,
a my staraty$Smy si¢ im wytlumaczy¢, dlaczego tak
jest, dlaczego tak si¢ dzieje i dlaczego nie powinno
tak by¢, jezeli wszyscy chcemy by¢ zdrowi. Nasze
dzieci wiedza, ze o przyrode nalezy dbac, chronic ja,
a $mieci zawsze trzeba segregowac i wrzucac do od-
powiednich pojemnikow. Podczas zaje¢ o tematyce
ekologicznej w przedszkolu dzieci przynosza na pros-
be nauczycielek rozne rodzaje odpaddw i zanosza je
do odpowiednich pojemnikéw znajdujacych si¢ przy
szkole nieopodal naszego przedszkola.

Uwazam iz, aby zaszczepi¢ w dziecku $wiadomos¢
ekologiczng, nie nalezy tylko méwi¢ o ekologii, po-
kazywaé filmow, obrazkéw, ksiazek (choé to tez jest
wazne), ale dzieci powinny mie¢ mozliwos¢ bezpo-

-
Sl P

Drzieci w ekoporcie.

Przedszkolaki zbierajq w lesie Smieci w ramach akcji ,, Misja
dzieci, Szczecin bez Smieci”.

Sredniego aktywnego dzialania, poznawania tajni-
kéw przyrody wszystkimi zmyslami, dzigki czemu
beda ksztaltowaé nawyki ekologiczne, a co za tym
idzie przekazywacé zdobyta wiedz¢ i doSwiadczenie
przyszlym pokoleniom.

Moim zdaniem, tylko przy takim podejsciu na spra-
wy tak istotne, bedziemy mie¢ pewnos¢, ze Srodowi-
sko naturalne bedzie pod dobra opieka. I chyba o to
wlasnie chodzi, o taki rodzaj wspolczucia, o pochyla-
nie si¢ z troska nad kazdym owadem, zwierzeciem,
ro$linka. To wtedy przeciez budzi si¢ w maluchach
zainteresowanie, empatia dla wszystkich istot zyja-
cych, a dla oséb, ktore maja mozliwos¢ przekazania
tego wszystkiego dzieciom, daje to prawdziwa satys-
fakcje i sity do dalszego dzialania, a takze wiarg w
sens tej pracy.

W naszym przedszkolu realizujemy autorski pro-
gram ekologiczny. W jego ramach dzieci:

* systematycznie uczestnicza w praktycznych za-
jeciach w Pracowni Ekologicznej na Glgbokim;

* pomagajq zwierzetom ze schronisk dla bezdom-
nych zwierzat w Szczecinie i w Dobrej, zawozac au-
tokarem zebrane dary: jedzenie, kotdry, poduszki,
kuwety, smycze itp.;

* dokarmiaja le$ne zwierzeta zima dostarczajac je-
dzenie do pasnikow (wspolpraca z lesnikami), a za-
cheta dla dzieci za podjety trud byto ognisko z kiel-
baskami na fonie natury;

*uczestnicza w akcji sprzatania $wiata organizo-
wanej przez Urzad Miejski pt. ,, Misja dzieci, Szcze-
cin bez smieci”, podczas ostatniego sprzatania za-
cheta byly bilety do kina dla kazdego uczestnika;

* uczestniczyly w obchodach Migdzynarodowego
Dnia Ziemi maszerujac w pochodzie ulicami osiedla z
wlasnorgcznie wykonanymi transparentami o tematy-
ce ekologicznej i instrumentami muzycznymi wykona-
nymi z materialéw pochodzacych zrecyklingu;

* czynnie uczestnicza w réznych konkursach o
tematyce ekologicznej, zdobywajac nagrody i wy-
rdznienia;




* od kilku lat uczestnicza wraz z rodzicami w cato-
rocznej zbidrce makulatury — wspotpraca z firmami
Stena i Markoks, za pieniadze zdobyte z jej sprzeda-
zy kupujemy dzieciom m.in. zabawki;

* uczestnicza w zbiorce zuzytych baterii - wspot-
praca z firma Reba;

* uczestnicza w zbidrce nakretek, przy okazji po-
magajac cigzko chorym dzieciom;

* czynnie uczestnicza w akcji edukacyjnej nad Je-
ziorem Szmaragdowym pt. ,,Zuchy ratujq ropuchy”;

* hoduja wlasne warzywa w skrzynkach w ogro-
dzie przedszkolnym (dzieci sieja warzywa i ucza si¢
dbac o nie);

* odwiedzily eko-port, gdzie dowiedzialy sig, jak
on dziata, jakie odpady mozna i nalezy w nim oddac;

* przygotowaly wystawe prac plastycznych o te-
matyce ekologicznej do biblioteki osiedlowej;

* uczestniczyly wraz z rodzicami w warsztatach
pt.,, Cos z niczego”, na ktérych wykonywaly prace
plastyczne z r6znych plastikéw i makulatury pocho-
dzacych zrecyklingu;

* uczestnicza w wycieczkach do Ogrodu Dendro-
logicznego w Przelewicach, gdzie maja mozliwos¢
zobaczenia rzadko wystepujacych w naszym klima-
cie drzew, krzewow, a takze zwierzat; po zwiedzeniu
tych atrakcji biora udziat w warsztatach przyrodni-
czych, poszerzajac swoja wiedzg;

* wyjezdzaja do gospodarstw agroturystycznych,
gdzie maja mozliwos¢ bezposredniego kontaktu ze
zwierzgtami hodowlanymi;

* ogladaja i czynnie uczestnicza w spektaklach o
tematyce ekologicznej, przygotowywanych przez
zaproszonych do przedszkola aktoréw z Teatru Pol-
skiego, La Fayette, Urwis itp.;

* uczestnicza w warsztatach dla dzieci organizowa-
nych w przedszkolu, np. ,,Poznaj trzmiela przyjaciela”;

* corocznie uczestnicza w organizowanym w na-
szym przedszkolu Dniu Sadownika; dzieci sadza na
terenie ogrodu krzewy, rosliny ozdobne i ucza si¢
dbac o nie;

Obchody Miedzynarodowego Dnia Ziemi.

* uczestniczyly w zarybianiu Jeziora Glgbokiego;

* obecnie przygotowuja si¢ do przedstawienia o
tematyce ekologicznej pt. ,, Halo, tu mowiq dzieci -
potwdor ekologiczny”; mozna powiedzie¢, ze jest
ono podsumowaniem tego wszystkiego, czego dzie-
ci nauczyly sie o ochronie srodowiska.

Nasze przedszkole posiada certyfikat poswiad-
czajacy, ze placowka uczestniczy w projekcie, kto-
rego celem jest szerzenie wsrdd dzieci §wiadomo-
$ci ekologicznej, poszerzanie wiedzy na temat
ochrony srodowiska oraz ksztaltowanie postaw
proekologicznych.

Maria Bieniek
Filia PP Nr 58 w Szczecinie

Przy okazji zarybiania Jez.
udziat w przeciqganiu liny.

Glebokiego dzieci braly tez

Warsztaty dla dzieci i rodzicéw pt. ,,Cos = niczego”.

Nasze dary dla schroniska w Dobrej.
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Przedszkolu Nr 1 ,,Czarodziejska Kraina”

Ekoprzedszkolaki
z Debna

Cele dzialan:

—ksztaltowanie poczucia odpowiedzialnosci za de-
wastacje i zanieczyszczenie Srodowiska

naturalnego,

—budzenie empatii dla zwierzat i ptakow zamiesz-
kujacych zasmiecane lasy,

—uswiadomienie dzieciom problemu elektrosmie-
ci i zagrozenia jakie stanowig dla zdrowia i zycia zwie-
rzatiludzi,

— poznania zasad selektywnej zbiorki odpadow,

— praktyczna nauka segregowania $mieci.

Edukacja ekologiczna w Przedszkolu Nr 1 ,,Czaro-
dziejska Kraina” w Debnie to wazny element pracy
dydaktyczno-wychowawczej z dzie¢mi. Juz od wielu
lat prowadzona jest przy wspotpracy srodowiska lo-
kalnego (Nadlesnictwo Dgbno, Gmina Dgbno) oraz
Celowego Zwiazku Gmin CZG-12 z Dlugoszyna.

W ramach tej wspolpracy rozwijamy swiadomos¢
ekologiczna wsrdd najmtodszych poprzez udziat w
roznego rodzaju akcjach (,,Sprzqtanie Swiata” —
18.09.2014, ,,Pomoézmy Kasztanowcom”
19.11.2014) majacych na celu pomoc $rodowisku
naturalnemu oraz akcjach edukacyjno-konkurso-
wych o charakterze przyrodniczo-ekologicznym.

W roku szkolnym 2014/2015 nasze dziatania ukie-
runkowane bylty na przyblizenie dzieciom pojgcia
elektrosmieci oraz zagrozenia jakie stanowia dla $ro-
dowiska. Najmtodsi natomiast z naszych wychowan-
kow zostali zapoznani z konieczno$cia oraz zasada-
mi segregowania odpadow, a takze wzigli udziat
przedszkolnej zbidrce surowcow wtdrnych.

Pierwszym z takich dziatan byto spotkanie z lesni-
czym — panig Ilong Jaworska, ktore odbyto sig 13 li-
stopada 2014. Tematem spotkania byly zagrozenia ja-
kie stanowia dla jego mieszkancow wywozone do lasu
$mieci. W trakcie spotkania dzieci wystuchaty opowia-

L llllm'--

dania jezyka i jego przygod zwiazanych z dzikimi wy-
sypiskami. Pani [lona wyjasnita jakiego rodzaju $mieci
wywozone sg do lasu, dlaczego tak si¢ dzieje oraz jakie
niebezpieczenstwa dla zdrowa i zycia zwierzat sa z tym
zwiazane, a w szczegolnosci jak wielkie niebezpieczen-
stwo réwniez dla zdrowia ludzi stanowia substancje
znajdujace sie¢ w zuzytych bateriach, akumulatorach
czy innych elekto$mieciach, ktore bardzo czgsto moz-
na tam znalez¢. Dzieci zastanawialy si¢ wspolnie co
nalezy zrobi¢ aby te sytuacje zmienic i powziely decy-
zje o dzieleniu si¢ swoja wiedza rowniez z dorostymi.

Kolejnym dzialaniem skierowanym gléwnie do na-
szych najmtodszych przedszkolakow bylo zajecie
pod nazwa ,, Ekologiczny pociqg”. Celem zajgcia
obok przyblizenia dzieciom problemoéw srodowiska
naturalnego zwiazanego z jego zanieczyszczeniem
oraz koniecznoscia selektywnej zbiorki odpadow w
tym elektro$mieci, byta praktyczna nauka segrego-
wania odpadow.

Przedszkolaki dowiedzialy sie, iz segregowanie
$mieci i recykling czyli powtorne ich wykorzystanie
jest najlepszym sposobem zmniejszenia ilosci od-
padow oraz surowcdw potrzebnych do wyprodu-
kowania nowych rzeczy. Poznaly zasady segrego-
wania czyli podziat surowcéw na papier, plastik,
szklo oraz przypisane im kolory koszy: niebieski,
z6tty i zielony.

Dzieci $wietnie bawily si¢ tworzac pociagi, z kto-
rych kazdy przewozit inny rodzaj $mieci.

Podsumowaniem oraz zwieniczeniem prowadzo-
nych w naszym przedszkolu dziataf o charakterze
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ekologicznym jest udzial w uroczystosci z okazji Dnia
Ziemi, ktora w biezacym roku szkolnym odbyla si¢
w dniu 22.04.2015 pod hastem ,, W D¢bnie elektro-
Smieci zbieramy, do lasu ich nie wyrzucamy”. W
naszej uroczystosci udziat wzigta zaproszona z Nad-
lesnictwa Debno pani — Ilona Jaworska. Dla pokaza-
nia przedszkolakom problemu wywozenia $mieci do
lasu, rowniez i tych niebezpiecznych, szesciolatki
przygotowaty scenke pantomimiczng w czasie ktorej
przedstawity zachowanie ludzi oraz zwierzat w lesie.
W czystym lesie zamieszkuja radosne zwierzeta,
w lesie pelnym $mieci i niebezpiecznych odpadow
zamieszkuja zwierzgta chore, okaleczone i smutne.
Dzien Ziemi to przede wszystkim odbywajacy
si¢ rowniez migedzygrupowy konkurs na naj-
wigksza ,,gore surowcow wtornych”. W tym dniu
kazda z grup przedszkolnych z przyniesionej ma-
kulatury oraz plastiku tworzy jak najwigksza
»gore”. W tym dniu w naszej placowce odby-
wala si¢ rowniez zbiorka elektrosmieci, do ktdrej

zaprosiliSmy szczegdlnie rodzicéw dzieci oraz
pracownikow przedszkola. Zebrane elektosmie-
ci zostaly odebrane przez dgbnowska firme zaj-
mujacq si¢ transportem odpadoéw niebezpiecz-
nych i innych niz niebezpiecznych — ,, Ekologia
Fair Play”.

Ostatnim dzialaniem zwigzanym ze zbidrka elek-
tro$mieci byla wycieczka do PSZOK-u w Dgbnie,
czyli miejsca gdzie w naszym miescie mozna odda-
wac elektrosmieci.

Zwracajac uwage dzieci na problem odpadow (w
tym niebezpiecznych) pojawiajacych sigw naszym
otoczeniu, ksztattujemy wsrdd przedszkolakow po-
czucie wspotodpowiedzialnosci za stan srodowiska
naturalnego. Cho¢ ksztattowanie proekologicznych
postaw u dzieci to zadanie nietatwe i wymagajace
ogromnego zaangazowania i odpowiedniego dobo-
ru form i metod pracy dostosowanych do ich mozli-
wosci, to jednak celowa i systematyczna praca w
tym zakresie w przysztosci zaowocuje na pewno
wigksza §wiadomoscia i zaangazowaniem w racjo-
nalna gospodarke odpadami.
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Szkola Podstawowa Nr 23

Jestesmy EKO — SP 23

W Szkole Podstawowej Nr 23 w Szczecinie ekologia
towarzyszy uczniom i nauczycielom w codziennej pra-
cy. We wrzesniu wszyscy aktywnie wlaczaja si¢ w mig-
dzynarodowa akcje ,,Sprzatanie Swiata — Polska” .
Chetni uczniowie wzbogacaja swoja wiedze na zaje-
ciach Kota Mlodych Odkrywe6w. Podczas cotygodnio-
wych spotkan uczniowie przeprowadzaja doswiadcze-
nia i realizuja projekty o tematyce ekologicznej. Swoja
wiedzg sprawdzaja w konkursach przyrodniczych.
Odnosza sukcesy zdobywajac wysokie lokaty np.
Tytul Laureata. Zalozenia edukacji ekologicznej pro-
pagowane sg podczas imprez szkolnych, np. Dnia Zie-
mi. Z okazji tego swigta w naszej szkole odbywa si¢
turniej klas pod hastem Ksigzka-Zdrowie-Ekologia.
Uczniowie klas IV-VI zmagaja si¢ w Potyczkach Ekolo-
gicznych o Tytul ,,Najlepszego Ekologa”. W ciagu
catego roku szkolnego uczniowie wyjezdzaja na zaje-
cia o tematyce ekologicznej do Osrodka Edukacji Przy-
rodniczo-Lesnej w Kliniskach czy Eko-Portu. Zbiera-
my punkty za Eko-odpady biorac udziat w programie
»Moje Miasto bez Elektrosmieci”.

Wioletta Godzwon
— nauczyciel przyrody w SP 23

Dzialamy w EKO

»Krokusowa rewolucja” — to projekt ekologiczny
realizowany we wspotpracy zRADA OSIEDLA ,,AR-
KONSKIE”. Gdy tylko otrzymali$my hasto o mozliwo-
$ci ukwiecenia naszych szkolnych stref zielonych zwro-
cilismy si¢ po odbior cebulek. Osiagnelismy cel po-
prawa wygladu i estetyki terenu przy szkole, podnie-
sienie $wiadomosci ekologicznej oraz daje mozliwos¢
obserwacji naturalnych proceséw zachodzacych w
przyrodzie. Uczniowie klas V i VI zasadzili okoto 500
cebulek krokusow, ktore w catej krasie pojawity si¢ na
,,marcowym trawniku” zdecydowanie upigkszajac
szary jeszcze o tej porze roku krajobraz. Udziat w tym
przedsigwzigciu zwiekszyt odpowiedzialnos¢ dzieci o
dbatos¢ i wyglad srodowiska zewngtrznego , szcze-

g6Inie w obszarze zabudowy wielkomiejskie;.
Agnieszka Bolewicz
— nauczyciel przyrody w SP 23
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Szkola Podstawowa Nr 5

Walczymy
o naszg planetg
—ratujemy ropuchy

Juz we wrze$niu ubr. uczestniczyliSmy w warszta-
tach organizowanych przez Centrum Edukacji Eko-
logicznej ,,Szmaragdowe” nt. zwyczajow i Jycia nie-
toperzy. Cata klasa pojechalismy autokarem do Cen-
trum i tam wystuchali$my prelekcji oraz zwiedzali-
$my podziemia. Uczestniczymy rowniez w zajgciach
organizowanych przez Ekoport w Szczecinie na te-
mat gospodarki odpadami — tu moglismy si¢ do-
wiedzie¢ co si¢ dzieje ze $mieciami, ktore trafiaja wia-
$nie do Eksportu. Brali$my udziat w warsztatach pla-
stycznych, na ktérych przerabiali$my zuzyte opa-
kowania w rézne zwierzeta. BraliSmy udzial w wielu
konkursach plastycznych zwiazanych z ekologia
oraz naszym miastem. Jestesmy réwniez autorami
programu ,, Uslysz moje rece”, dzigki ktéremu na-
sze dzieci jako pierwsze w wojewodztwie i drugie w
Polsce moga poprzez zabawe uczyc¢ si¢ podstaw je-
zyka migowego. W marcu wzieliSmy udzial w akcji
Urzedu Miasta ,,Szczeciniskie dzieci zbierajq smie-
ci”, Udato nam si¢ zebra¢ w naszej okolicy ok. 30
workdw $mieci. Rozpoczelismy akcje Zakladu Ushug
Komunalnych ,, Na ratunek ropuchom” —w okoli-
cach Jeziora Szmaragdowego uratowalismy i wpu-
Scilismy do wody ok. 200 zab. Zima zbudowalismy
ptasia stotéwke — 17 karmnikow ozdobilo nasze bo-
isko, a wiosng zatozylismy hodowlg roslin cebulo-
wych w naszej klasie. W najblizszym czasie wybie-
ramy si¢ do Parku Kasprowicza oraz na wycieczke
wyjazdowa do Domu Chleba w Marianowie. Tam
mamy nadzieje by¢ jeszcze blizej natury.

Na terenie naszej szkoly znajduja si¢ rabaty kwia-
towe, o ktore dbaja uczniowie naszej szkoty.

Mysle, ze edukacja ekologiczna ma bardzo duze
znaczenie dla nas wszystkich. Dzigki naszym dziata-
niom dzieci moga wiele si¢ dowiedzie¢ o wszystkim
co nas otacza, a takze uczy¢ si¢ zachowan proeko-
logicznych. ze swiadomych dzieci wyrosna $wia-
domi dorosli a to od nich w wielkiej mierze zalezy
przysztosé Ziemi.

Najwazniejsze dla nas jest obecnie to, ze zardw-
no dzieci jak i ich rodzice bardzo chetnie uczest-
nicza we wszelkich zaproponowanych formach ak-
tywnosci. Mamy jeszcze wiele planéw i mamy na-
dzieje¢, ze wiele z nich uda si¢ nam zrealizowac.

Aneta Kus




Nadlesnictwo Kliniska
»Las — poznacd, przezy¢,
zrozumiec¢” — to tylko
w Osrodku Edukacji
Przyrodniczo-Lesnej

Edukacji wNadlesnictwie Kliniska shuzy przede wszyst-
kim Osrodek Edukacji Przyrodniczo-Lesnej. Utworzo-
ny zostat gléwnie zmysla o dzieciach i mlodziezy.

Lekcje przyrody prowadzone sa zgodnie z ha-
stem ,,poznaé, przeiyé, zrozumieé” i umozliwiaja
przyswojenie wiedzy o lesie i lesnictwie w sposéb
niekonwencjonalny. W ofercie Osrodka znajduja si¢
rowniez warsztaty dla nauczycieli, liczne konkursy,
wystawy, ekspozycje przyrodnicze.

Do dyspozycji odwiedzajacych jest sala eduka-
cyjno-konferencyjna, sala wystawowa, ekspozycja
dydaktyczno-przyrodnicza, plac dydaktyczny, par-
king. Dla najmtodszych zbudowano plac zabaw.

W Osrodku miesci si¢ ekspozycja dydaktyczno-
przyrodnicza pt. ,,Mieszkaricy lasu”, w ktdrej znaj-
duja sie eksponaty fosia, wilka, borsuka, bielika, pusz-
czyka i wiewiorki, a to wszystko w lesnej scenerii.

W poblizu Osrodka utworzona zostata 3 kilometro-
wa $ciezka spacerowo-dydaktyczna z 11 przystanka-
mi edukacyjnymi. Atrakcyjne potozenie w sercu Pusz-
czy Goleniowskiej, dogodny dojazd sprawia, ze Osro-
dek odwiedzany jest licznie w ciagu catego roku. W
miejscowosci Zabrod nadlesnictwo posiada druga
Sciezke edukacyjna,, Uroki doliny Iny”. Trasa $ciezki
biegnie przez teren lesny, nadrzecze taki oraz przy
starorzeczu Iny. Sciezka posiada 17 przystankow edu-
kacyjnych, a jej dlugos¢ to 4 km.

21 marca br. w Migdzynarodowym Dniu Laséw oraz
Pierwszym Dniu Wiosny w Osrodku Edukacji Przy-
rodniczo-Lesnej przy Nadlesnictwie Kliniska odbyt
si¢ konkurs wiedzy o lesie ,,Ekoliada”. Konkurs pro-
wadzony byt na zasadach ,,Familiady”. Konkurs po-
legt na odgadywaniu odpowiedzi dotyczacych te-
matyki lesnej udzielonych przez ankietowanych pra-
cownikow Nadlesnictwa Kliniska, dzieci i mlodziez

uczestniczaca w zajeciach edukacyjnych. W konkur-
sie uczestniczyly szkoty: Szkota Podstawowa Nr 13
ze Szczecina oraz Szkota Podstawowa Nr 1 ze Star-
gardu. Kazda szkola reprezentowana byta przez 5 oso-
bowy zespol. Dwa zespoty rywalizowaty ze sobg w 3
rundach. Do rundy finalowej przeszta druzyna ze Szko-
ty Podstawowej Nr 13. Zwycigska druzyna szkolna
rywalizowata w kolejnych 3 rundach z druzyna lesni-
koéw — pracownikow nadlesnictwa. W tym etapie do
finalu przeszta druzyna lesnikdw. Wyloniona w ry-
walizacji szkolnej druzyna zwycieska na koniec kon-
kursu otrzymata nagrode gtéwna dla szkoty oraz na-
grody dla kazdego uczestnika z druzyny.

* Opracowano na podstawie strony internetowej
http://www.kliniska.szczecin.lasy.gov.pl
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Szkola Podstawowa Nr 42

Przez zycie
Ccoraz wyzej...

W marcu br. odbylo sig¢
trzecie z cyklu kilku spo-
tkan uczniéw Szkoly Pod-
stawowej Nr 42 w Szczeci-
nie ze szczecinskimi olim-
pijczykami. Tym razem na-
szym Gosciem byla wybit-
na reprezentantka Polski,
czterokrotna olimpijka, medalistka Mistrzostw Swia-
ta i Mistrzostw Europy, multimedalistka Mistrzostw
Polski, 69 - krotna rekordzistka Polski w skoku o
tyczce — Monika Pyrek-Rokita.

Cieszylismy si¢ szczegolnie, ze lekkoatletka, kto-
ra zakonczyla kariere sportowq przyjeta nasze za-
proszenie, majac tak napigty grafik przy realizacji
autorskiego programu Radia Szczecin ,, Potyczki
Moniki Pyrek”, wychowywaniu synka Grzesia oraz
pracy przedstawiciela operatora hali Azoty Arena.

Glowne cele tego projektu to: rozbudzanie zainte-
resowan uczniow aktywnoscia fizyczna, r6znymi for-
mami spedzania czasu wolnego oraz poszerzenie
wiedzy o stawnych sportowcach i uprawianych
przez nich dyscyplinach sportu.

Przygotowania uczniow do spotkania z olimpijka
z Sydney, Aten, Pekinu i Londynu poprzedzity dwa
konkursy: wiedzy i na wykonanie prezentacji multi-
medialnej o Niej.

W konkursie wiedzy o karierze sportowej i osiagnie-
ciach tyczkarki pierwsze miejsce zajat Michat Sabel z
Kkl. 6b, drugie miejsce: Justyna Pawlak z kl. 6b. Na

podkreslenie zastuguje fakt, iz uczniowie Ci brali udziat
we wszystkich konkursach o zaproszonych olimpij-
czykach (Marku Kolbowiczu, Marcie Pihan-Kuleszy
i Monice Pyrek-Rokicie) i zawsze uzyskiwali miejsca
W pierwszej trojce.

Podczas spotkania z tyczkarka pokazana zostata
zwycigska prezentacja multimedialna Pauliny Gra-
lak z Kkl. 4a, ale na wyr6znienie zastuzyl rowniez
pokaz Mai Przyjemskiej z kl. 5b o Mistrzyni. Mo-
nika na biezaco komentowata wyswietlane slajdy i

filmy. Od razu mozna byla zauwazy¢, ze czuje si¢
przy mikrofonie, jak ryba w wodzie. Jej trzyletnie
doswiadczenie dziennikarki i prezenterki Radia
Szczecin zaowocowalo kwiecistymi, wyczerpujacy-
mi wypowiedziami, ktére doglebnie objasniaty po-
ruszane tematy.

Opowiadala, ze w szkole podstawowej poczatko-
wo uprawiata koszykowke. Niespodziewana choro-
ba nauczyciela zbiegta si¢ z koniecznoscia remontu
sali gimnastycznej. Zajgcia sportowe zostaly prze-
niesione do hali ,,Baltyku”, a nowy nauczyciel sku-
pit si¢ na zajeciach i treningach lekkoatletycznych,
w ktdrych zaczeta intensywnie uczestniczyc¢. Jak si¢
pozniej okazato miata predyspozycje do skoku
wzwyz. W wieku 15 lat uzyskata rekord zyciowy
pokonujac wysokos¢ 166 cm. W 1995 roku nowym
trenerem zostat Edward Szymczak i wtedy rozpo-
czetasig Jej przygoda ze skokiem o tyczce. Nie byto
to tatwe, gdyz miala lek wysokosci. Po zakonczeniu




kariery sportowej nadal interesuje si¢ skokiem o
tyczce, a ponadto skokami narciarskimi, koszykowka
i pitka reczna. Przyznata, iz poza zamitlowaniem do
sportu bardzo lubi kwiaty — zwtaszcza stoneczniki.
Olimpijka zachgcata uczniéw do uprawiania spor-
tu. Niekoniecznie wyczynowo, ale rekreacyjnie. Mo-
wita, ze nie zawsze jest si¢ mistrzem, ale sam fakt tre-
nowania jest niezwykle istotny. Przekonywala, ze
wysilek fizyczny — jogging, ptywanie, gry, zabawy
szczegblnie na $wiezym powietrzu — wszystko to
sprzyja produkcji endorfin. Organizm uwielbia ruch,
czujemy si¢ po nim zrelaksowani, a wyprodukowane
endorfiny wprawiaja nas w poczucie szczgscia. Nie-
naganna, smukta, filigranowa sylwetka pani Moniki i
mily usmiech oraz spokojny ton glosu byly najlepsza
reklama i potwierdzeniem tego o czym méwita i tego,
ze sport caly czas zajmuje wazne miejsce w Jej zyciu.
Uczniowie zadawali pytania o udziat tyczkarki w
programie ,, Taniec z gwiazdami”, na temat Jej psa
,»Rokiego”, ile dni w roku spedzata na wyjazdach,
zgrupowaniach treningowych, zdarzajacych si¢ kon-
tuzjach przy uprawianiu skoku o tyczce, co robi w
czasie wolnym od pracy, a takze o to, czy moze zata-
twic¢ autograf pitkarza Roberta Lewandowskiego.
Uczestnicy spotkania mieli rowniez okazje zoba-
czy¢ i dotkna¢ medali, ktére przyniosta ze soba lek-
koatletka. Zdobyla je podczas Mistrzostw Swiata w
Berlinie (2009 — 2 miejsce), Helsinkach (2005 — 2
miejsce), Edmonton (2001 — 3 miejsce). Wielu
uczniéw zakladato , krazki” na szyje, jako amulet na
poczet przysztych sukcesow sportowych
Potem nastapit moment podsumowania rywaliza-
cjiuczniow bioracych udzial w konkursach przygo-
towujacych dzieci do spotkania z tyczkarka. Wsrod
nagrod byly ksiazki o karierze sportowej olimpijki,
ktore przyniosta pani Monika. Gratulacje z rak Mi-
strzyni byly nie lada przezyciem dla zwyci¢zcow.
Nastgpnie dokonata kolejnego wpisu do kroniki
szkoty. Niespelna dwanascie lat temu—3.11.2004 1.
podczas wizyty w naszej szkole sktadata w niej swoj
podpis po raz pierwszy. Cdz, jak ten czas szybko
przeleciat. ..

Na zakonczenie — dyrektor Sylwia Lichaczewska
i organizatorka spotkania— Lena Zbikowska w imie-
niu Grona Pedagogicznego oraz ucznidéw podzieko-
waly za odwiedzenie Szkoly Podstawowej Nr 42,
zyczyly dalszych sukceséw w pracy zawodowe;j i
zyciu osobistym. W prezencie wreczyly ,,mini szklar-
nie” z ziemia, doniczkami i ziarnami stonecznika do
wlasnorgcznego wyhodowania prze p. Monike kwia-
tow, ktore tak lubi.

Wszyscy chetni uczniowie mogli uzyskaé auto-
graf lekkoatletki oraz zrobi¢ sobie z Nig pamiatkowe
zdjecia, ktore wykonywat Igor Skawinski ze Studia
Fotograficznego ,,Foto Everest” w Szczecinie.

Mam nadzieje, Ze to pasjonujace spotkanie pozo-
stanie na dtugi czas mitym wspomnieniem dla jego
wszystkich uczestnikéw oraz zacheci do aktywno-
$ci ruchowej zaréwno uczniéw i nauczycieli. Zycze
im wszystkim oraz samej sobie wytrwatosci i rado-
$ci w odkrywaniu pasji zdrowego i aktywnego try-
bu zycia.

Lena Zbikowska
— nauczycielka wychowania fizycznego w SP 42
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Decyzje edukacyjno-

zawodowe uczniow
szkol gimnazjalnych

3)

Doradztwo zawodowe dla
uczniow szkol gimnazjalnych
— postrzeganie i ocena ushugi

W badaniu wzieli udziat doradcy edukacyjno-za-
wodowi pracujacy z uczniami w szkotach gimna-
zjalnych. Badani prezentowali r6zne formy zatrud-
nienia i wspotpracy doradcy ze szkota. Byli to:

*Kobieta — doradca po studiach z doradztwa za-
wodowego, skonczyta studia na politechnice w
Krakowie, pracowala w biznesie, potem uczyta w
szkole przedmiotéw zawodowych, obecnie zajmuje
si¢ tylko doradztwem w gimnazjum i w techni-
kum (nie taczy tego z pracg nauczyciela).

* Mezczyzna — doradca, ktory wezesniej petnit
role pedagoga, skonczyt dodatkowe, roczne stu-
diajako uzupekienie.

W praktyce czasem faczy te role (wykonuje za-
dania pedagoga szkolnego, zastgpuje go).

*Kobieta — doradca, pedagog, ze specjalizacja
pracownika socjalnego. Odbyla staz jako doradca
zawodowy w OHP, a nastgpnie pracowata jako
posrednik pracy. W tym czasie korzystata ze szko-
len finansowanych przez OHP w zakresie doradz-
twa zawodowego. Potem podjela studia podyplo-
mowe z zakresu doradztwa personalnego w Po-
znaniu. W poradni pedagogiczno-psychologicznej
pracuje od 8 lat.

* Kobieta — doradca, pedagog ze specjalizacja-
mi: resocjalizacja i pedagogika ogdlna. Odbyta staz
w osrodku opieki spotecznej, nastepnie pracowata
jako doradca zawodowy w gimnazjum. Ukonczy-
fa studia podyplomowe z doradztwa zawodowe-
go. W PPP pracuje od 10 lat jako pedagog i dorad-
ca zawodowy. W tym czasie pracowala przez 2
lata w szkole jako doradca zawodowy.

6.1. Formula zajeé

Doswiadczenia uczniéw z doradcami w kon-
tekscie procesu decyzyjnego sg zréznicowane. W
badaniu zidentyfikowano, ze zajecia z doradztwa
zawodowego najczesciej prowadzone sq w syste-
mie klasowo-lekcyjnym. Jednak czgsé uczniow,
bedac w gimnazjum, miata tylko jedno spotkanie z
doradca, czg$¢ zas ma za sobg doswiadczenie sys-
tematycznie organizowanych zajeé w szkole w kla-
sach drugiej i trzeciej. Nalezy tez podkresli¢, ze
czg$¢ badanych na etapie gimnazjum nie miata zad-
nych zaje¢ z doradczych. Ponizsze wyniki wska-
zuja na brak jednolitego i systemowego dziatania.
Podane deklaracje stanowia opini¢ uczestnikow
badania.

Brak spotkan z doradca zawodowym

Wisréd uczestnikow badania byli uczniowie, kto-
rzy podczas nauki w gimnazjum nie mieli zadnych
zaje¢ z doradztwa zawodowego. Nie byly one w
ogole organizowane w ich szkole, nie korzystali
takze z doradztwa w ramach oferty poradni peda-
gogiczno-psychologiczne;.

Zajecia w systemie klasowo-lekcyjnym

W systemie klasowo-lekcyjnym to czgsciej spo-
tykana forma prowadzenia doradztwa. Lekcje ta-
kie odbywaja si¢ w Il i Il klasie gimnazjum. Wielu
uczniéw miato tylko jedno spotkanie z doradca -
prowadzone w ramach godziny wychowawczej.
W takich przypadkach bardzo réznie przebiegaly
te zajgcia, w niektorych szkotach uczniowie otrzy-
mali informacje podstawowe na temat typow szkot
i formalnych $ciezek ksztalcenia, w innych dorad-
caprzeprowadzat w klasie test (np. zainteresowan),
jednak w gestii uczniow pozostala interpretacja uzy-
skanych wynikow. Ta forma zajgc¢ postrzegana byta
przez uczniéw jako bezuzyteczna, niemajaca nic
wspolnego z doradztwem zawodowym.

8 Wizerunek doradztwa opisany bedzie w dal-
szej czesci raportu.

Mniej liczna grupa uczniéw uczestniczy (jesli to
sq uczniowie gimnazjum) lub uczestniczyta (absol-
wenci gimnazjum) w kilku spotkaniach grupowych
prowadzonych przez doradcg w ramach godzin wy-
chowawczych i/lub zastepstw podczas nieobecno-
$ci nauczyciela przedmiotowego. Zajecia takie reali-
zowane sa regularnie—w niektorych szkotach pierw-
sze spotkania inicjujace kontakt z doradcg odbywaja
si¢ w klasie I. Lepsza opinia ciesza si¢ systematycz-
nie realizowane zajecia niz pOJedyncze spotkanie,
Jednak i ta forma oraz tres¢ zaje¢ budzg spolaryzo-
wane opinie uczniéw. W czasie tych zaje¢ doradca
okresla zainteresowania uczniéw, typuje rodzaj za-
woddw odpowiadajacych predyspozyqom

* Zwolennicy: dla tej grupy uczniow spotkania
te byly ciekawym doswiadczeniem, a wykonane
testy byly dla nich bodzcem do autorefleksji.
Ta forma zaje¢ uruchamia w uczniach potrzebe
dalszych konsultacji — wielu ucznidw, dzieki temu,
ze poznalo specyfike zaje¢ doradczych, wykazuje
wieksza gotowos¢ uczestniczenia w spotkaniu in-
dywidualnym z doradca po lekcjach.

* Krytycy: sa tez uczniowie, ktorzy negatywnie
wyrazali si¢ o zajeciach z doradztwa. Oni tez nie
mieli potrzeby skorzystania z doradztwa indywi-
dualnego, tlumaczac swoja decyzje tym, ze maja
okreslona drogg lub tez (i ta opinia przewaza%a) nie
dostrzegli praktycznego przelozenia zajeé w gru-
pie na ich decyzje, i stad negatywny osad spo-
tkan klasowych.

Zajecia wspominane byly jako malo ciekawe i
mato uzyteczne dla uczniow (okreslane jako ,,nud-
ne pogadanki”, ,,robilismy jakies testy”, ,,zmarno-
wany czas”), ktére nie przyniosty wymiernych ko-
rzysci.

Wykonane testy albo potwierdzaly to, co juz
uczniowie wiedzieli na swdj temat, albo dostarcza-
ly zupehie nowej informacji, ale uczniowie nie wie-




dzieli, jak ja wykorzysta¢. W ocenie uczniow pro-
blematyczna byla takze formula: okazjonalnie
organizowane spotkania z calg grupa.

Praktyka doradztwa grupowego stoi na przeszko-
dzie realizacji postulatow indywidualnego podejscia
do uczniéw i ich planowanych wybordw. ,,Gdyby
byly zajecia indywidualne, to co innego!” —moéwia
uczniowie.

Spotkania indywidualne

Pomimo tego, ze ta forma pracy wydaje si¢
uczniom najbardziej adekwatna do tematu, jakim
jest wybor drogi ksztalcenia, to nieliczni ucznio-
wie odbyli spotkania indywidualne.

W opinii doradcéw silnie wzrasta zainteresowa-
nie uczniéw spotkaniami z nimi pod koniec trzeciej
klasy gimnazjum, kiedy uczniowie maja klopot z
okresleniem jakiegokolwiek kierunku nauki lub
wiedza, do jakiej cheg iS¢ szkoty, jednak nie potra-
fig znalez¢ placowki oferujacej nauke w okreslonej
przez nich tematyce (np. technikum weterynaryj-
ne).

Warto podkresli¢, ze pomimo dostgpnosci do-
radcy w szkotach oraz mozliwosci skorzystania z
porad doradcy w poradni pedagogiczno-psycho-
logicznej istnieje wiele barier, przez ktére ucznio-
wie nie korzystaja z mozliwosci odbycia spotkania
z doradca. Kwestia wizerunku ushugi doradczej oraz
barier wizerunkowych bedzie oméwiona w kolej-
nym rozdziale.

6.2. Rola doradcy — kim jest doradca?

Z uwagi na niejednolite doswiadczenia uczniow i
rodzicéw z doradcami ich ocena i obraz doradcy,
jaki maja, jest bardzo zréznicowany.

6.2.1. Perspektywa rodzicow

Rola doradztwa zawodowego rosnie wobec wy-
zwan, ktore widza rodzice w kontekscie zacho-
dzacych zmian spoteczno-ekonomicznych, w tym
uwarunkowan lokalnych, takich jak: specyfika lo-
kalnego rynku pracy, zapotrzebowanie na konkretne
profesje w danym regionie, sytuacja ekonomiczna
danej rodziny (podczas kilku wywiadéw rodzice
przyznawali, ze jedna osoba dorosta jest zywicie-
lem rodziny, druga za$ — bezrobotna. Nauczyciele
WOS-u wskazywali na problem eurosierot spoty-
kany regionie, w ktorym realizowano badanie (du-
zej emigracji catych pokolen do Stanéw Zjedno-
czonych). Mozna wysnu¢ szerszy wniosek, ze wo-
bec wyzwan, jakie niesie dynamiczny proces zmian
demograficzno-spotecznych, jeszcze bardziej wzra-
staja znaczenie i rola doradztwa zawodowego. Nie
jest to czas, w ktérym tatwo wskaza¢ kilka pro-
stych i oczywistych rozwiazan edukacyjnych; jesz-
cze trudniej jest uczniowi je dostrzec i wybraé.

W odpowiedziach rodzicow pytanych o to, kim
jest doradca i jaka petni, tudziez moze petnié, role,
w pierwszych, spontanicznych skojarzeniach nie
pojawial si¢ w zasadzie obszar doradztwa dla mto-
dziezy. Dominowaty konotacje z urzedem pracy, a
te w duzej mierze wynikaja z do§wiadczen samych
rodzicow. Wigkszos¢ z nich nie miata okazji do sko-
rzystania z ustug doradcy, gdy byli uczniami. W
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wielu przypadkach ich pierwsze zetknigcie z do-
radcg zawodowym miato miejsce w urzedzie pra-
cy (brali udzial w spotkaniach dla oséb bezrobot-
nych).

Spontaniczne skojarzenia

Wizerunek budowany w oparciu o konotacje ze
sktadowymi pojecia ,,doradca zawodowy’”:

* doradca — osoba, ktora doradza, przedstawia
mozliwe rozwigzania oraz proponuje konkretny za-
wod

* zawodowy — kojarzony z rynkiem pracy, z urzg-
dem pracy, bezrobotnymi, poszukiwaniem pracy oraz
mozliwoscia wskazania konkretnego miejsca pracy.

Brak informacji ze strony szkoty o doradztwie
zawodowym dla uczniow:

* Rodzice w wywiadach przyznawali, ze nie pa-
migtaja lub tez nigdy nie styszeli o doradztwie or-
ganizowanym w szkole. Twierdzili, ze czasami ich
dzieci dzielity si¢ swoimi wrazeniami z zaje¢ z do-
radca, ale poza tym do rodzicéw nie docierajq in-
formacje na ten temat od wychowawcdéw czy sa-
mych doradcow. W kontekscie edukacji rodzice
nie oddzielaja doradcy od grona nauczycieli.

Trudno zatem méwié o istnieniu adekwatnego
wizerunku doradcy zawodowego, zwlaszcza ze ro-
dzice nie maja kontaktu z doradcami w szkole, a
obszar ten pozostawiajg swoim dzieciom (wedtug
schematu myslenia, ze ,.to si¢ dzieje w szkole, to
jest domena szkoty/uczniow, a nie rodzicéw™). In-
tuicyjnie jednak czuja, ze doradztwo zawodowe
moze przynies¢ wiele korzysci ich dzieciom —moze
poméc obiektywnie zdiagnozowaé ich predyspo-
zycje, wesprze¢ w wyborze, a tym samym odcia-
zy¢ matke i ojca w tej kwestii. Niektorzy rodzice
czuja, ze rola doradcy moze by¢ pehiejsza, nie tyl-
ko zredukowana do wykonywania testow. Rodzi-
ce ci mysla o doradcy jako o ,,0s0bie, ktéra kieruje
dzieckiem, mowi o tym, co nalezy zrobi¢, zeby
zaczaé prace w danym zawodzie”.

Tylko w pojedynczych przypadkach (w Stup-
sku) pojawily sie spotkania indywidualne nie tylko
z uczniem, ale takze z jego rodzicami (po zapro-
szeniu rodzica przez doradcg po rozmowie z dziec-
kiem).

6.2.2. Perspektywa uczniow

Spontaniczne skojarzenia

Mtodziez postrzega doradcéw przez pryzmat
swoich doswiadczen nabytych podczas zetknigcia
sie z praktyka zaje¢/spotkan doradczych.

Skojarzenia z doradztwem i osobg doradcy od-
nosza si¢ do dwoch obszardw:

* narzedzi: kluczowe skojarzenie z doradztwem
zawodowym to — testy, dla wielu blizej nieokreslo-
ne; czasem pojawia si¢ opis, ze sa to testy zaintere-
sowan

* form pracy: zajgcia, zajgcia z calg klasa, roz-
mawianie, pytania o zainteresowania.

Negatywny wizerunek adresata/odbiorcy
ushug doradczych

Wizerunek odbiorcy ustug doradczych budzi bar-
dzo silng bariere przed skorzystaniem z konsultacji
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i porad doradczych. W percepcji mtodziezy ustugi
doradcze adresowane sa do uczniéw, ktorzy:

* sa niezdecydowani, zagubieni i nie wiedza, co
chca robi¢ w zyciu (dominuje komponent nega-
tywny)

* majg watpliwosci i trudnosci z podjeciem decy-
zjii (nie musi to by¢ jednak nacechowane wylacznie
negatywnie; czgs¢ ucznidw si¢ z tym utozsamia).

Mlodziez, majac taki obraz, nie chce by¢ utozsa-
miana z wizerunkiem osoby nieporadnej, ktora nie
umie podjac¢ decyzji. Stad tez moze wynika¢ opor
przed zasiggnigciem porad specjalistow.

Doradeca jako nauczyciel

* Uczniowie uwazaja, ze podczas spotkania z do-
radca sa oceniani, zwlaszcza jesli petni on takze
funkcje szkolnego pedagoga.

Barierg w skorzystaniu z ustug doradczych jest
postrzeganie doradcy jako cztonka rady pedago-
gicznej, co wiaze sie (w perspektywie uczniow) z
ocenianiem i wypowiadaniem sadow.

Wypowiedzi respondentow:

,, Od polowy drugiej klasy zaczeta do nas przy-
chodzi¢ ta pani od doradztwa. I ona jakos tak nam
zaczela mowié, jakie sq kierunki, ze juz powinni-
smy tez zaczqc mysle¢ nad tym, no bo jednak to jest
wazna decyzja”. (Shupsk, 1IDI, uczen gimnazjum).

,, Mi sie wydaje, ze doradca zawodowy fo jest taki
cztowiek, ktory patrzqc z boku, potrafi z twoich
mysliwyciqgnaqé esencje i ci moze powiedzie¢, czym
sie powinna$ zajmowac lub nie”. (Stupsk, FGI,
uczniowie gimnazjum, Il klasa).

6.3. Bariery korzystania z ustug doradczych

6.3.1. Bariery wynikajqce 7 doswiadczen uczniow

Niemiarodajne narzedzia — testami mozna ma-
nipulowaé

* Uczniowie rzadko dostrzegaja korzysci dla sie-
bie wynikajace z wypetiania testow. Ponadto do-
minuja skojarzenia zwiazane z przeprowadzaniem
,,blizej nieokreslonych” testéw. Osoby, ktdre nie
maja pozytywnych do§wiadczen z doradcami, po-
strzegaja ich przede wszystkim jako osoby, ktére
,robig testy”.

* Brak informacji zwrotnej od doradcy poglebia
wrazenie nieprzydatnosci takiej formy wsparcia.
Jednak ci uczniowie, ktérzy mieli mozliwos¢ omo-
wienia wynikow testu lub odbyli cykl spotkan i wy-
konali wiele/kilka testow diagnozujacych predys-
pozycje, zainteresowania itd., oceniali pozytywnie
te formg pracy.

* Niektorzy uczniowie méwig takze o mozliwo-
$ci manipulowania wynikami testu, co obniza po-
strzegana wartos¢ takich narzedzi. Twierdza na-
wet, ze sg W stanie manipulowac pytaniami i wpty-
waé $wiadomie na odpowiedzi. Widaé zatem, ze
maja mato powazne podejscie do tej metody.

Doradca moze si¢ pomyli¢

* Mlodziez ma przekonanie, ze spotkanie z do-
radcg i jego sugestia moze zawazy¢, nie zawsze
pozytywnie, na wyborach uczniéw. Ostroznos¢ w
korzystaniu z porad doradczych wynika z obaw,

ze doradca nie jest w stanie dobrze pozna¢ ucznia
i moze pomyli¢ si¢ w swoich rekomendacjach. Po-
glad ten wynika z braku wiedzy o zakresie ustug
doradczych.

Uczniowie nie wiedza, ze moga, a nawet powin-
ni, odby¢ kilka spotkan z doradcg, by ten mogh
postawic petng diagnoze i po niej zasugerowac kon-
kretne rozwiazania.

* Taki obraz doradztwa zbudowany jest na pod-
stawie bardzo ograniczonych doswiadczen - czg-
sto tylko jednego spotkania z pozaszkolnym do-
radca. Na tym mlodziez opiera przekonanie, ze spo-
tkanie z doradca i skorzystanie z jego ustug stano-
wi pewne ryzyko.

6.3.2. Bariery wynikajqce 7 tqczenia rol

Doradca, ktory pracuje w szkole, moze taczy¢
etat doradcy i nauczyciela przedmiotowego czy
tez doradcy i pedagoga szkolnego oraz by¢ wy-
lacznie zatrudniony na stanowisku doradcy. Inna
mozliwa forma wspétpracy doradcy ze szkotg
wystepuje, gdy doradca jest zatrudniony w porad-
ni pedagogiczno-psychologicznej i jest dla uczniow
danej szkoty osoba z zewnatrz.

Jakie sa wigc korzysci i wady réznych form
zatrudnienia doradcéw i ich pracy w relacji ze
szkota? Te, ktore zostaly zidentyfikowane w zre-
alizowanym badaniu, omowiono ponize;j.

Korzysci, jakie wynikaja z faktu, ze doradca
zawodowy (niezaleznie od tego, czy laczy etat
doradcy z innym) pehi rol¢ doradcy w danej
szkole:

* Dostepno$é — doradca zawodowy ma wy-
znaczone godziny pracy, jest ,,na miejscu”, umo-
wienie spotkania z doradcg nie wymaga od zainte-
resowanego ucznia naktadéow czasowych ani fi-
nansowych (brak kosztéw dojazdu do poradni).

* Znajomos$¢ realiow szkoly — doradca pracu-
jacy w szkole zna realia, w jakich funkcjonujg
uczniowie, zna srodowisko, a takze rozumie spe-
cyfike problemow.

* Wymiana informacji i kontakt — wydaje
sig, ze doradca zatrudniony w szkole ma poten-
cjalnie tatwiejszy dostep i mozliwo$¢ kontaktowa-
nia si¢ z gronem pedagogicznym i rodzicami. Dzigki
temu doradca ma mozliwos¢ dotarcia do rodzi-
cOdw ze swoja informacjg o wadze i roli procesu
doradczego w wyborze szkoly.

Ograniczenia, jakie wynikajg z laczenia roli
doradcy z etatem pedagoga

Takie rozwiazanie budzi wiele kontrowersji i nie
sprzyja korzystaniu z ustug doradcy zawodowe-
g0, pehiacego jednoczesnie rolg pedagoga.

* Pedagog czy doradca — ryzyko niesie ze soba
postrzeganie roli doradczej przez pryzmat zadan
pedagoga, typu: interwencje, rozwiazywanie pro-
bleméw biezacych, przygotowanie diagnoz
uczniow, wsparcie uczniow w uzyskaniu pomo-
cy socjalne;j.

* Koncentracja na biezacych zadaniach pedago-
ga ogranicza mozliwosci dziatania zgodnie z cato-
Sciowa koncepcjg doradcza w szkole.




* Wzmacnia negatywny wizerunek osoby ko-
rzystajacej z roli doradcy — na negatywny wizeru-
nek osoby, ktéra ma spotkania z doradca, dodat-
kowo naktadaja si¢ konotacje z sytuacjg osoby ko-
rzystajacej z konsultacji pedagoga.

Ograniczenia, jakie wynikaja z laczenia roli
doradcy i nauczyciela przedmiotowego

Takie rozwigzanie nie jest postrzegane jako ko-
rzystne dla uczniow. Polaczenie dwdch rdl budzi
wiele barier wizerunkowych.

* Brak bezstronnosci i obiektywizmu — fakt,
ze nauczyciel jest bezposrednio zaangazowany w
proces nauczania, kojarzony jest z systemem oce-
niania, moze stanowi¢ zrédlo obaw o bezstron-
nos$¢ nauczyciela/doradcy.

* Pomieszanie rél — sprawia, ze nauczyciel jest
bardziej zaangazowany w prowadzenie swojego
przedmiotu, bywa angazowany w inne zajgcia (np.
prowadzi zastepstwa za innych nauczycieli), a przez
to kwestia doradztwa nie jest gléwnym obszarem
dziatania nauczyciela.

Laczenie roli doradey z praca nauczyciela lub z
praca pedagoga nie jest rozwiazaniem, ktore sprzyja
budowaniu pozytywnej relacji uczen-doradca.
Mamy do czynienia z ,,pomieszaniem r6l”. Na wi-
zerunek doradcy w obu omowionych przypadkach
nakladaja si¢ konotacje zwigzane z inng petiong
rola - albo nauczyciela, albo pedagoga.

6.3.3. Bariery — perspektywa doradcow

Sami doradcy potwierdzaja te perspektywe (po-
glady) uczniéw i podnosza kwestie, ktdre ograni-
czaja mozliwos¢ takiego wykonywania pracy, by
przyniosta realne korzysci uczniom.

Staby przeplyw informacji miedzy doradca-
mi a wychowawcami klas

* Problemem jest niewypromowanie w$rdd ro-
dzicédw roli doradcy. Brak jasnego przekazu od wy-
chowawcow oraz samych doradcow powoduje,
ze uczniowie i rodzice nie maja adekwatnej wiedzy
dotyczacej poradnictwa zawodowego

* Doradcy uwazaja, ze w sytuacji, w ktorej maja
ograniczong liczbe godzin zajg¢ z mtodzieza i mato
mozliwosci kontaktu z uczniem, to nauczyciel/wy-
chowawca powinien promowa¢ doradztwo jako
forme¢ wsparcia, budowac potrzebe korzystania z
konsultacji.

Ograniczone mozliwoSci pracy w podgrupach

* Brak mozliwosci pracy w grupach dobranych
tematycznie, ze wspdlnym celem czy podobna
wizja przysztosci. W tradycyjnej formule, w ciagu
45-minutowych zaje¢, bardzo trudno jest auten-
tycznie zaangazowac calq klase w temat.

W badaniu zidentyfikowano wiele barier, ktére
stoja na przeszkodzie korzystania z ustug dorad-
czych. Mozna podzieli¢ je na trzy grupy:

Bariery wizerunkowe

* konotacje wynikajace z okreslenia ,,doradca za-
wodowy” oraz wizerunku adresata ustug dorad-
czych

* brak wiedzy na temat roli oraz warsztatu pra-
cy doradcow zawodowych
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* niska $wiadomos¢ potencjalnych korzysci, ja-
kie moga przynies¢ konsultacje z doradcg zawo-
dowym;

Bariery organizacyjne

* brak czasu, forma zaje¢, ktora nie sprzyja in-
dywidualnemu podejsciu do probleméw ucznia;

Bariery zwiazane z wiarygodnoscia ushug

* brak zaufania do narzedzi — oceniana nisko wia-
rygodnos¢ testow

* brak zaufania do doradcow — ze wzgledu na
faczenie rdl brak czasu na zbudowanie relacji opar-
tej na zaufaniu.

Wypowiedzi respondentow:

,, Doradca nie zna naszych hobby, ale jednak po
tym, o czym my z nim porozmawiamy, jednak be-
dzie mogl wylapa¢ nasze dobre, zte cechy i ukie-
runkowacé nas, w jaki sposob by dobrze [dla nas]
bylo”. (Tarnow, IDI, uczen gimnazjum)

., Jarozmawiatam z doradcq zawodowym iwcale
mi nie pomaogt, weale mi to nie pomogito, komplet-
nie nic nie wprowadzilo to. Ja myslatam, ze dorad-
ca zawodowy to pomoze, ze tak poradzi troche, a
to ogole byly jakies cwiczenia kompletnie niezwiq-
zane z przysziosciq, trzeba bylo jakies kwiatki ry-
sowac, jakies cechy, masakra. Dla mnie to kom-
pletnie nic nie wniosto”. (Tarndéw, FGI, ucznio-
wie gimnazjum, Il klasa)

,,» Bylam u doradcy zawodowego, ale w sumie nic
ta pani mi nie pomogla, procz tego, ze potwierdzila,
co ja lubie robi¢”. (Shupsk, FGI, uczniowie LO)

,,8q zbyt uogolnione testy, bo tam praktycznie te
same pytania, tylko pod innq tresciq byly zadawa-
ne (...) jest jakies pomieszane wszystko”. (Shupsk,
FGI, uczniowie technikum)

., Mi sie wydaje, ze to [doradztwo] jest nowosé
dla nich i nie wiedzq, jak to ugryz¢é. To jest takie
moje osobiste zdanie. Dla nich to jest nowos¢ i nie
wiedzq, czy warto... Bo wie pani co, za szybko zyje-
my teraz. I dla nich godzina czasu, stracona albo
zyskana, to jest zawsze godzina”. (Tarnéw, IDI,
doradca zawodowy)

\Jezeli chodzi o doradztwo zawodowe, to zrobila
sie pustka, jezeli chodzi o szkolenia. O co mi cho-
dzi, nie o teorie, bo teorie mamy. Czy nawet jakies
nowe rzeczy, ktore pojawily sie w doradztwie, ja-
kies nowe pomysty”. (Stupsk, IDI, doradca zawo-
dowy)

6.4. Potrzeby uczniow zwiqzane z doradztwem
zawodowym

6.4.1. Forma

Spotkania z doradca wymagaja zbudowania po-
czucia obustronnego zaufania, by uczen w sposéb
szczery i otwarty byl gotow mowic o swoich dy-
lematach, marzeniach i potrzebach zwigzanych z
edukacja. Dlatego istnieje potrzeba stworzenia moz-
liwosci korzystania z doradztwa indywidualnego,
dzigki czemu uczniowie bedq mieli zapewnione wa-
runki dyskrecji.

Zajecia w systemie klasowo-lekcyjnym nie od-
powiadaja wszystkim potrzebom, jakie maja ucznio-
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wie w zwigzku decyzja dotyczacq wyboru szkoty.
Spotkanie z calq klasa uniemozliwia mtodziezy w
sposob dla niej bezpieczny wyraza¢ swoje dyle-
maty, tak by na forum klasy znalez¢ odpowiedz na
pytanie dotyczace wyboru szkoly.

Problemem jest to, ze doradca kieruje przekaz
zwykle do catej klasy, a wigc grupy niejednolitej, i
nie ma czasu ani mozliwosci na indywidualne omo-
wienie przeprowadzonych testéw. Dlatego ucznio-
wie wprost wyrazali zyczenie, by zajecia odbywa-
ty si¢ w podgrupach (dobranych ze wzgledu na
przyktad na rozwazany typ szkoty) lub by po serii
spotkan uczniowie mogli mie¢ indywidualne sesje
podsumowujace.

Zidentyfikowano, co ogranicza prowadzenie
efektywnego doradztwa, kiedy odbywa si¢ ono wy-
facznie w systemie klasowo-lekcyjnym:

* Uczniowie po podliczeniu wynikéw nie otrzy-
muja petnej interpretacji testu.

* Dopiero po jakims czasie od uzyskania danego
wyniku uczniowie zaczynajq stawia¢ sobie pyta-
nia i definiowa¢ dylematy — potrzebuja wyjasnic i
zrozumie¢ po pierwsze, dlaczego uzyskali dane
wskazanie, a po drugie, jakie to moze mie¢ zna-
czenie dla ich decyzji i jaki moze stanowi¢ zasob
dla dalszych rozwazan dotyczacych wyborow edu-
kacyjnych.

8. Niedopasowanie tresci do potrzeb — w kla-
sie kilkudziesiecioosobowej uczniowie majg rézne
plany i szczegotowe pytania dotyczace ksztatce-
nia, zaleznie od typu szkoty. Rzadko kiedy poru-
szany temat (np. praktyczne aspekty odbywania
stazu w szkole zawodowej, mozliwe kierunki pod-
jecia pracy po technikum o profilu geodeta czy
technik drewna) jest atrakcyjny, wazny i angazu-
jacy dla cafej klasy. Stad koniecznos$¢ znalezienia
formy pracy, ktora przyniesie korzysci konkretnej
grupie uczniow.

Personalizacja doradztwa

Z, opinii uczniow i rodzicow wynika, ze istnieje
bardzo duza potrzeba prowadzenia konsultacji do-
radczych, ale w zindywidualizowanej formie. Mio-
dziez czuje, ze podejscie ,,masowe” do wszyst-
kich uczniéw podczas ,,godzin z doradztwa” mija
sie z celem, mianowicie takiego typu zajecia nie
daja mozliwosci uwzglednienia indywidualnych
potrzeb, predyspozycji, planéw, mozliwosci finan-
sowych rodziny w dalszym ksztalceniu ucznia.
System doradztwa zawodowego, zeby spetniat
swoje funkcje, powinien by¢ zorientowany na for-
my gwarantujace indywidualne doradztwo.

Doradztwo spersonalizowane wymaga troski i
znajomosci ucznia. By mogtlo by¢ realizowane w
formie indywidualnych spotkan, wymaga takze cza-
su oraz wigkszych nakladéw finansowych. Wy-
daje si¢ wazne nie tylko wskazywanie mtodziezy
kilku potencjalnych droég rozwoju zawodowego,
lecz takze przygotowanie jej na elastycznos¢ i umie-
jetnos¢ dostosowywania si¢ do zmian na rynku
pracy. Mlody cztowiek, majac 15 lat, funkcjonuje
w $wiecie wyobrazen, a nie realnej wiedzy na te-

mat rynku pracy. Dlatego wydaje si¢ konieczne
takie przekazywanie wiedzy, ktora pokaze takze inng,
perspektywe, a mianowicie krotkoterminowe moz-
liwosci zatrudniania w réznych sektorach.

‘Wyodrebnienie roli — doradca jest doradca

Rozwiazaniem jest petnienie roli doradcy, ktory
zatrudniony jest w danej placéwce i nie wykonuje
jednoczesnie zadnej innej funkcji. W takiej sytuacji
uczniowie maja jasny przekaz, z jakimi problema-
mi, dylematami i pytaniami moga udac si¢ na kon-
sultacje do doradcy. Pomimo ze doradca moze by¢
angazowany w inne zajecia na potrzeby szkoty (np.
prowadzi zastgpstwa za nauczycieli przedmioto-
wych), nie ma ryzyka naktadania si¢ dwdch ob-
szardw wizerunkowych, jakie generuje kazda z pet-
nionych rél. Doradca jest doradca.

6.4.2. Tres¢

Podczas badania uczniowie otrzymali materiat
wspomagajacy — kartki z opisem, co moze by¢
trescig zaje¢ z doradztwa.

Uwzgledniono tematy zaje¢ z obszaru:

* budowanie samo$wiadomosci

* praktyczne informacje zwiazane z rynkiem pra-
cy (w tym poruszanie si¢ po rynku pracy)

* praktyczne informacje dotyczace wyboru szko-
ly (zasady rekrutacji, harmonogram, zasada dzia-
fania sytemu do sktadania podan, sposob nalicza-
nia punktow itd.).

Uczniowie podczas wywiadow indywidualnych
proszeni byli o utozenie trzech grup. Instrukcja,
ktéra otrzymywali przed wykonaniem zadania,
brzmiala:

Za chwile pokaze przyklady, czego moga doty-
czy¢ spotkania z doradca zawodowym. Prosze,
zapoznaj si¢ z tymi propozycjami i nastepnie po-
dziel je na trzy grupy:

* sg konieczne i powinny by¢ przedmiotem za-
je¢ z doradztwa

* moga by¢, ale nie muszg by¢ przedmiotem za-
je¢ z doradztwa

* zbedne, w zasadzie niepotrzebne.

Wida¢ roéznice w ocenie przydatnosci zajec.
Uczniowie szkot zawodowych i technikow wska-
zywali zdecydowanie czesciej aspekt praktyczny,
zwigzany z poszukiwaniem pracy, z poznaniem spe-
cyfiki lokalnego rynku pracy. Uczniowie liceow
ogolnoksztatcacych jako wazne i konieczne wska-
zywali czgsciej zajecia dotyczace budowania swo-
jej $wiadomosci zasobow i ograniczen. Wskazy-
wali na konieczno$¢ prowadzenia zajec, ktdre po-
zwola im pozna¢ swoje predyspozycje, mocne stro-
ny, podczas ktorych naucza si¢ nazywaé swoje
umiejetnoscei.

W zasadzie badani uczniowie niezaleznie od typu
szkoty deklarowali takie same potrzeby w obsza-
rze tematdw zwiazanych z praktycznymi informa-
cjami na temat wyboru szkoty.

Informacje, ktorych brakuje

Podczas wywiadow grupowych z uczniami klas
I szkot ponadgimnazjalnych sprawdzano, jakiego
typu informacji nie pozyskali obecni uczniowie klas




I, kiedy byli na etapie wyboru szkoty. Udalo si¢
odtworzy¢ listg kwestii, ktore zostaty pominigte w
czasie procesu poszukiwania szkoty, a ktore, jak
si¢ okazuje z perspektywy ucznia klasy I szkoty
ponadgimnazjalnej, majg ogromnie znaczenie pod-
czas dokonywania wyboru:

* Informacja o warunkach utworzenia konkret-
nej klasy w danej szkole — co uczen moze zrobi¢
w sytuacji, gdy informacji dotyczacej specyfiki
rozszerzen przedmiotdw w klasie II liceum.

* Brak informacji o mozliwosciach zmiany klasy
w ramach szkoly — uczniowie maja perspektywe,
ze zmiana klasy na takg o innym profilu nie jest
mozliwa ze wzgledu na réznice w programie na-
uczania.

* Brak jasnej informacji, czy istnieje mozliwos¢
zmiany typu szkoly, przejscia z liceum do techni-
kum i odwrotnie.

* Brak pelnej informacji o przedmiotach zawo-
dowych w ramach wybranego kierunku — ile jest
przedmiotéw, co znaczy nauka przedmiotu zawo-
dowego, jak wgladaja pracownie.

* Brak petnej informacji dotyczacej zasad odby-
wania praktyk zawodowych — gléwnie dotyczy to
uczniéw technikdw (czy sa ptatne, na jakiej zasa-
dzie odbywaja si¢ praktyki, kto je organizuje, gdzie
uczniowie odbywaja praktyki?).

* Brak informacji o losach zawodowych absol-
wentow szkot—uwaga dotyczy glownie ZSZ i tech-
nikow.

Zebrane wyniki bardzo jasno pokazuja, ze zalez-
nie od preferowanego typu szkoty uczniowie po-
trzebuja innego rodzaju informacji. Z analiz wyni-
ka, ze jest gros informacji, ktére majq znaczenie
dla przebiegu procesu decyzyjnego, natomiast nie
docieraja one do uczniéw na etapie wyboru szko-
ly. Z opinii uczniow wiemy, ze bedac w klasie 111
gimnazjum, na etapie szukania i selekcjonowania
informacji, nie wiedza, jakie kwestie powinny by¢
przez nich samych zweryfikowane przed podjeg-
ciem ostatecznej decyz;ji.

Kandydaci do szkot uznaja niektore kwestie za
pewne (np. jezeli szkota rekrutuje do danej klasy,
to uczniowie zaktadaja, ze klasa o danym profilu
powstanie) i nie przewiduja, ze nalezy dopytac o
alternatywne rozwigzania. Ponadto proces rekru-
tacji i kampania informacyjna prowadzone sa w
taki sposdb, ze uczniowie, bedac w gimnazjum,
zaktadaja, ze jakakolwiek zmiana (klasy, szkoty —
zaro6wno w ramach jednego typu szkoty, jak i mig-
dzy typami szkdt) jest niemozliwa, co takze powo-
duje poczucie, ze podejmowana decyzja jest wia-
zaca na caly okres edukacji na etapie ponadgimna-
zjalnym.

Targi edukacyjno-zawodowe oraz ,,spotkanie
zzawodem”

Targi edukacyjno-zawodowe organizowane w
szkotach oraz organizowane przez OHP (Tarnéw)
i w (CKP) Stupsku.

Uczniowie przywotywali t¢ forme doradztwa jako
praktyczna. Targi daja szereg mozliwosci uzupel-

27
nienia wiedzy w jednym miejscu. Sa okazja do po-
rozmawiania z uczniami szkét i nauczycielami o
konkretnych drogach ksztatcenia. Jednak dla nie-
ktorych efekt uczestnictwa w targach byt odwrotny
do przewidywanego — uczniowie majg wrazenie
przesytu/nadmiaru informacji, co utrudnia im pod-
jecie decyzji. Wrazenie takie mozna niwelowaé, or-
ganizujac spotkania przygotowujace uczniow do
targdéw (co do sposobu zbierania informacji, zada-
wania pytan, poprzez omowienie specyfiki tego
wydarzenia), a na kolejnym etapie — seri¢ spotkan,
ktore maja na celu omowienie i analizg zebranych
informacji w kontekscie potrzeb edukacyjnych kan-
dydata. Uczniowie niezaleznie od wybieranego typu
szkoty deklarowali, ze w procesie poszukiwania
kierunku zawodowego wazne sa spotkania z 0so-
bami wykonujacymi konkretny zawod. Wyrazali
swoja watpliwos¢, czy doradca jest w stanie opo-
wiedzie¢ o zawodzie tak, jak by to zrobita osoba
dany zawdd wykonujaca. Dla mtodego cztowieka,
niezaleznie od tego, czy wybiera zawod do wyko-
nywania, ktérego konieczne jest zdobycie wyksztat-
cenia wyzszego, czy zawdd, do wykonywania kto-
rego uzyskuje kwalifikacje zawodowe zaraz po
szkole zawodowej, istotne jest ,,wyprobowanie
zawodu”. Zaktadajac idealny scenariusz realizacji
takich zajg¢, uczniowie powinni mie¢ mozliwos¢
spotkania si¢ z dana osoba w jej miejscu pracy.
Majac na uwadze bariery organizacyjne, wydaje
sie, ze nalezy szuka¢ rozwigzan, ktdre umozliwig
spotkania z przedstawicielem danego zawodu w
szkole lub szkota bedzie miata mozliwos¢ skiero-
wania uczniow (za zgoda opiekunéw) do wskaza-
nego miejsca i konkretnej osoby. Wydaje sie tez, ze
rola szkoty we wspolpracy z rodzicami powinno
by¢ pokazanie uczniom, ze sami moga szukac kon-
taktow i sposobow dotarcia do 0sob, ktore wyko-
nujg rozwazany przez nich zawod.

6.4.3. Relacja doradca-uczen

W badaniu postawiono pytanie, w oparciu o ja-
kie kompetencje doradca zawodowy powinien bu-
dowac relacje z uczniem korzystajacym z konsul-
tacji zawodowych. Doradca, zaleznie od potrzeb
ucznia, poziomu samowiedzy, zdefiniowanego pro-
blemu oraz stopnia gotowosci do samodzielnego
poszukiwania rozwigzan, moze prezentowac roz-
ne postawy i preferowa¢ rozny styl doradztwa.

W literaturze czytamy o doradztwie dyrektyw-
nym, kiedy doradca wystepuje w roli eksperta,
wydaje polecenia, daje konkretne zadnia i gotowe
rozwigzania. W poradnictwie liberalnym doradca
daje duza swobodg, stwarza warunki do samodziel-
nego poszukania rozwigzan, stymuluje do dziala-
nia, raczej nie udziela rad i nie daje gotowych roz-
wigzan. Poradnictwo dialogowe powstaje w opar-
ciu o relacj¢ partnerskg dwoch osob, z ktoérych
jedna ma wieksze doswiadczenie zawodowe.

Whyniki badania pokazuja zwiazek pomigdzy ro-
dzajem postawy ucznia a rola, w jakiej moze wy-
stapi¢ doradca zawodowy. W $wietle otrzymanych
wynikow badania mozna scharakteryzowac typo-
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logi¢ postaw gimnazjalistow w kontekscie potrzeb
informacyjnych oraz rekomendowane relacje po-
migdzy uczniem a doradca zawodowym, zaleznie
od prezentowanej postawy przez ucznia i jego go-
towosci do pracy.

Typologia postaw uczniow:

* Postawa aktywna, ktora mozna by skrétowo
opisa¢ ,,nic nie wiem, ale szukam”.

Taka postawa dotyczy ucznidw, ktorzy nie maja
wizji wlasnej Sciezki edukacyjno-zawodowej, wy-
magaja pomocy w zakresie uswiadomienia im wia-
snych predyspozycji, zainteresowan i mozliwych
kierunkow rozwoju. To grupa potrzebujaca wspar-
cia ze strony doradcy, rozumianego szeroko jako
coacha, ktory pomaga maksymalizowaé wiasng
skutecznos¢ edukacyjno-zawodowa,.

* Postawa aktywna, ktora mozna by skrétowo opi-
sa¢ ,,mam pomysl, ale potrzebuje¢ si¢ upewnic”.

Dotyczy mlodziezy, ktéra ma intuicj¢ odnosnie
wiasnego rozwoju, ale potrzebuje weryfikacji tej
wizji, uszczegotowienia jej (w tym rozbudzenia po-
trzeb informacyjnych) i wyboru najwlasciwszej
drogi. Jednoczesnie jest to tez grupa uczniow, kto-
rych rodzice czesto miewaja plany i oczekiwania
wobec nich (nie zawsze zgodne z wizja dziecka),
dlatego wskazana jest rola nie tylko doradcza, ale
takze mediacyjna, w ktorej doradca-mediator
moze pomobce uczniom zweryfikowaé swoj poten-
cjat, a rodzicom uswiadomi¢ trafnos¢ danej Sciez-
ki edukacyjnej. Mediator powinien by¢ jak najbar-
dziej obiektywny, bezstronny i nie powinien ulega¢
presji otoczenia, w ktérym si¢ znajduje.

* Postawa aktywna, ktorg mozna okresli¢ jako
»mam pomysl — ale nie wiem, jak mam go zre-
alizowaé”.

To postawa z jasno okreslonym celem eduka-
cyjno-zawodowym, wymagajaca uzyskania kon-
kretnych, operacyjnych zrodet i informacji pomoc-
nych w osiagnigciu postawionego celu (,,instruk-
cja dziatania™). Wazne jest wskazywanie nie tylko
potencjalnych Zrédet informacji, ale takze umiejet-
ne ich selekcjonowanie. Jest to grupa odbiorcow
dla dziatan doradcy zawodowego w ww. zakresie.
Doradca powinien stanowié¢ przede wszystkim
zrodlo informacji, dostarcza¢ konkretnych wia-
domosci, udziela¢ rad, dawa¢ wskazéwki i pod-
suwac gotowe rozwiazania.

* Postawa pasywna, ktora mozna by skrétowo
opisac ,,nie wiem, ale tez nie szukam”.

Postawa ta dotyczy osob, ktore nie maja wizji
wlasnego rozwoju edukacyjno-zawodowego, nie
majg $wiadomosci wlasnych predyspozycji i mo-
tywacji, i jednoczesnie nie daza do lepszego samo-
poznania. To grupa mtodziezy malo zainteresowa-
na pomocg ze strony doradcy czy innych podmio-
tow zaangazowanych w proces decyzyjny, dlate-
go powoduje wiele trudnosci w dotarciu do niej z
przekazem o korzysciach z doradztwa zawodo-
wego. W pracy z taka grupa mtodziezy doradca
wykorzystuje szeroki warsztat pracy — czerpie z
narzgdzi coacha, dobrego diagnosty, a takze jest

Zrodlem informacji o mozliwosciach realizacji bu-
dowanych planow.

Paradoks?

Czym wytlumaczy¢ paradoks, jakim jest z jed-
nej strony potrzeba uczniow korzystania z doradz-
twa zawodowego, a z drugiej brak dziatan zmie-
rzajacych do skorzystania z konsultacji? U podioza
tego zjawiska stoi wiele mechanizmodw, i jak poka-
zuje wyzej przedstawiona typologia postaw, sytu-
acja zalezy zaréwno od $wiadomosci i potrzeb
ucznia, jak i postaw i stylu pracy, jaki reprezentuje
doradca zawodowy. Chcac postawi¢ hipoteze, co
wyjasnia wyzej opisany paradoks, to jest to brak
wiedzy na temat doradztwa zawodowego. Jasny,
spojny komunikat adresowany do uczniéw i ich
rodzicédw, czym jest doradztwo zawodowe i jak
uczen i jego rodzic moga skorzysta¢ z porad i kon-
sultacji u doradcy, jest pierwszym krokiem do bu-
dowania gotowosci do korzystania z ushugi. Wy-
daje si¢ konieczne, by komunikat ten byt sygnalem
nie tylko ze strony doradcow, ale i dyrektorow pla-
codwek i wychowawcow, tak by podkresli¢, ze do-
radztwo zawodowe jest systemem spojnych dzia-
fan na poziomie placowki edukacyjne;j.

Wypowiedzi respondentow:

,, Doradca moze pomac, ale nie tak, ze przycho-
dzi na lekcje, robi testy, po czym sami mamy spraw-
dzi¢, policzy¢ wynik. Jak sq prywatne spotkania
we dwdjke, to jest lepiej”. (Tarnéw, FGI, ucznio-
wie gimnazjum, Il klasa)

,,Jakie, jak wygladajqrozszerzeniaw klasach pro-
filowych, to juz powinnismy na pewno wiedzie¢ w
trzeciej klasie, to powinno by¢ juz powiedziane. Po-
znanie swoich umiejetnosci, uzdolnien i wiedza, jak
moge je dalej rozwija¢, spotkania indywidualne. No
na pewno z doradcq zawodowym juz tak indywidu-
alnie sie spotka¢, nie tylko tak, jak w klasie, przy
wszystkich”. (Stupsk, IDI, uczen gimnazjum)

., Ten pan [doradca] czy pani powinna nas po-
zna¢ bardziej, a nie, ze sie spotka z nami w Il
klasie 4 razy i ona wszystko wie. Stopniowo po-
winna sie przygotowywac, nam pokazywac, jak na-
uczyciel przez 3 lata nas poznaje, to powinien nam
troche doradzi¢ [indywidualnie] ”.(Tarnoéw, FGI,
uczniowie technikum)

,, Takie sobie to bylo, bo jak doradca przycho-
dzil, luzniejsza lekcja byta, wiekszos¢ sie wyglu-
piali, te karteczki, jak byly oceny z niektorych przed-
miotoéw, to mi wychodzilo, ze zupelnie na cos inne-
go mam pdjsé, to mi nic nie dato”. (Stupsk, FGI,
uczniowie technikum)

,, Pani opowiadala catej klasie, ze ktos na studia
wyjechal. Ja przespatem te lekcje, na matematyce
to bylo. Bardziej by sie pani skupita na jednej oso-
bie, ze nie do ogotu mowila, tylko konkretnie do
jednej osoby. Wiedzialaby np., znata problem, wa-
hania, obawy, no i po prostu starataby sie wspol-
nie rozwiqza¢. Z jednq osobq po prostu” . (Stupsk,
ID, uczen gimnazjum)

Magdalena Kamieniecka
— Instytut Badan Edukacyjnych




21 kwietnia krolowa Elz-
bieta II obchodzi 90. uro-
dziny! Cala Wielka Bryta-
nia bedzie je hucznie §wig-
towaé, a w mediach za-
wrzeje od kontrowersyj-
nych tematow zwiazanych
ztym wydarzeniem. Zas w
Polsce — Marek Rybar-
czyk, autor biografii Elz-
biety II, podaje na tacy
Krélowa wraz z gotowym
materiatem z okazji jej okraglych urodzin. Tajemni-
ce, sekrety, zdrady... Elzbieta II nigdy nie skonczyta
studidow, jest osoba bardzo oszczedna — do tego
stopnia, ze zawsze starannie rozpakowuje prezenty
bozonarodzeniowe, by zachowac¢ papier na nastep-
ny rok, kiedy na widok matej Elzbiety II salutowat
zoierz w budce przed patacem, lubita si¢ z nim dro-
czy¢. Chodzita tam i z powrotem, a on postusznie
machat rgkami, mata Elzbieta IT czesto modlita si¢ o
brata - jego przyjscie na swiat uchroniloby ja od
przyjecia niechcianej korony. ... a to dopiero po-
czatek najbardziej strzezonych rodzinnych sekre-
tow, nieznanych faktow, plotek i tajemnic. Macie
niepowtarzalna szans¢ poznac je wszystkie czyta-
jac ksiazke napisang przez doswiadczonego autora,
bytego dziennikarza BBC i korespondenta w Lon-
dynie,

Elzbieta I1. O czym nie mowi krélowa?

Marek Rybarczyk

Wydawnictwo ZNAK literanova, 2016

O CZYM NIE MOWI
KROLOWA?

Kazdy kraj ma
swoja Trylogie - ka-
noniczng opowiesé
zwiazana z waznymi
dla siebie historycz-
nymi postaciami. Dla
Ukrainy taka ksiazka
jest ,,Aleksandra”
Osypa Nazaruka,
ktorej bohaterke pol-
scy widzowie swiet-

PRAWDZIWA
OPOWIESE
0 BOHATERCE
WSPANIALEGO
STULECIA

/\LEKSANDR/\

0SYP NAZARUK
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nie poznali dzigki serialowi ,,Wspaniale stulecie”.
Opowies¢ autora zapiera dech w piersiach. Jest jak
basn z Tysiaca i jednej nocy, a jednak zdarzyta si¢
naprawdeg.

Pierwsza potowa X VI wieku. Aleksandra Lisow-
ska, mtoda dziewczyna z Rohatyna, porwana przez
Tatarow niemal sprzed oltarza i wzigta w jasyr, trafia
na dwor Sulejmana Wspaniatego, jednego z najpo-
tezniejszych wltadcow Imperium Osmanskiego.
Przyjmuje imi¢ Hiirrem (Roksolana to przydomek
wskazujacy na przynalezno$¢ do narodu ruskiego).
Suttan po prostu traci dla niej glowg i postanawia
sie z nig ozenic. ..

Aleksandra

Osyp Nazaruk,

przeklad: Natalia Celer

Wydawnictwo Mg, 2016

Nie idz po
najmniejszej li-
nii oporu i wez
ta ksiazke na ta-
pete — bynaj-
mniej, nie poza-
tujesz! Jesli w
POWYZSzym
zdaniu nie zna-
lazle$ co naj-
mniej trzech
btedow, ta
ksigzka jest
dla Ciebie!

Paulina Miku-
ta to autorka naj-
popularniejsze-
go kanatu na Youtube o jezyku polskim, zostata
umieszczona przez ,,Gazetg Wyborcza” wérdd gwiazd
polskiego Internetu. Ma ponad 170 000 subskry-
bentéw na YT oraz 60 000 fanéw na FB; najpopular-
niejsze odcinki osiagaja nawet pol miliona wyswie-
tlen,- bo nie trzeba stucha¢ nudnych wyktadéw!
Autorka pokazuje, ze nauka poprawnej polszczy-
zny moze by¢ doskonala rozrywka! A w ksiazce jesz-
cze wiecej nowych, zabawnych i prostych sposo-
bow na zapamigtanie zasad. To idealna lektura dla
wszystkich, ktorzy chca moéwi¢ poprawnie.

Modwiqc inaczej

Paulina Mikula

Wydawnictwo Flow books, 2016

PAULINA MIKULA

Opracowala:
Monika Wilczynska
(SzczecinCzyta.pl)
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Szczecinski Program Edukacji Wodnej
i Zeglarskiej ,,Morze przygody
—z wiatrem w zaglach”

Szlakiem marin Jeziora Dabie

W marcowg niedzielg Kolo Edukacji Wodne] i
Zeglarskiej Palacu Mlodznezy wybralo si¢ na spa-
cer szlakiem marin Jeziora Dabie. Wedrowke rozpo-
czelismy od przystani SEJK Pogon. Jest to marina, z
ktorej wywodzi si¢ wielu zeglarzy regatowych jak np.
Agnieszka Skrzypulec reprezentantka Polskina IO
w Rio de Janeiro. Druga w kolejno$ci maring byta
marina AZS-u, z ktorej w swa pierwsza dluga we-
drowke zeglarska wyruszat Ludomir Mgczka na jach-
cie ,Maria”. Zajrzeli$my tez do Marina Hotele. W
marinie LOK trwaja przygotowania do sezonu, re-
monty biegna petng para. W marinie Camping PTTK
zwroécit nasza uwage okryty zaglowiec ,,Olander”.
Ogladalismy tam rowniez wyremontowana stuletnia
barke wyciagnigta z dna rzeki Odry. Swa wedrowke
zakonczyli$my na przystani Centrum Zeglarskiego,
gdzie pomagalismy przy pracach porzadkowych. Na
wszystkich przystaniach wida¢ bylo oznaki wiosny.

V Wyprawa Dokola Swiata

— Ameryka Poludniowa

W czwartek 14 marca odbyla si¢ juz "V Wyprawa
Dookota Swiata". W tym roku byta to Ameryka Po-
hudniowa. Impreza organizowana jest przez Pania
Bozeng Thomsen opiekuna SKEM SP 23. Bioracy
udzial w wyprawie musieli przygotowa¢ wczesniej
wybrane przez siebie tematy o ktoérych opowiadali
pozostalym. Poszczegolne druzyny opowiadaty o
panstwach Ameryki Potudniowej (SP 1 opiekun P.
Renata Kaczkowska), Amazonce i jej dorzeczach,
przyrodzie jak rowniez rabunkowej gospodarce czto-
wieka w lasach amazonskich (SP 61 opiekun P. Re-
nata Uwarkin), r6znorodnosci jezykowej wystepu-
jacej na tym kontyne cie ( gospodarz wyprawy).
Uczniowie SP 59 (opiekun P. Ewa Gospodarek) opo-
wiadali o tancach latynoamerykanskich, a glownie
o sambie, ktora jest krélowa podczas Karnawatu
Brazylijskiego. Po kroétkiej nauce podstawowych
krokéw wszyscy obecni odtanczyli wspolng sam-
be. Na zakonczenie odbyly si¢ warsztaty przygoto-
wane przez poszczegolne grupy: uktadanie mapy z

puzzli, rysowanie stroju karnawalowego, thumacze-
nie wyrazow jezyka hiszpanskiego i portugalskiego
na polski z uzyciem stownika.
Do zobaczenia na nastgpnej wyprawie.
Jolanta Galezowska

Konkurs plosenkl zeglarsklej

i szantowej

10 marca, w Szkole Podstawowej Nr 37 w Szczeci-
nie, juz kolejny raz odby# si¢ konkurs piosenki zeglar-
skiej i szantowej. Prezentowali si¢ wokalisci od kla-
sy 1 do 5 $piewajac piosenki o morzu i zaglach.
Wystapito 10 solistow oraz 13 zespotdw. Jury w skia-
dzie: Rafal Wierzba — przewodniczacy, Gerard Wi-
$niewski, Jerzy Kaczor, Dorota Klimek po burzli-
wych obradach postanowilo wyrézni¢ nastepuja-
cych solistow i zespoly:

klasy 1-3

solisci:

I miejsce — Wiktoria Juszkiewicz 3

I miejsce — Mitosz Michnik 1a

11 miejsce — Julia Jastrzgbska 2h

zespoly:

I miejsce — Zespot zklasy 2d

I miejsce — Zespot zklasy le

111 miejsce — Zespot z klasy 2g

wyrdznienia: Zespot zklasy 3

wyrdznienie: Zespot zklasy 1i

wyrdznienie: Zespot zklasy 1b

klasy 4-6

I miejsce — Klaudia Stobiecka 4b

I miejsce — Zespot z klasy 5d

11 miejsce — Kornelia Bodnar 4b

Dorota Klimek, SP 37
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